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Vorbemerkung

Dieses Buch geht der Frage nach, wie nationale Vorstellungen eine alteuropiische Gesell-
schaft durchdrangen und politisch wie kulturell neu zu ordnen begannen. Dabei gilt das
besondere Augenmerk den Schulen und hier unter anderem der Sprachpolitik, die frih
zu einem wesentlichen Instrument patriotischer Erzichung wurde und auf allen Seiten als
ein zentrales Vehikel nationaler und politischer Vorstellung anerkannt war. Wer sich die-
sem Problemkreis widmet, mul3 selbst sorgsam und wohliiberlegt mit Sprache umgehen.
Es ist also unerldBlich, vorab den eigenen Sprachgebrauch zu erldutern.

Die vorliegende Arbeit ist in deutscher Sprache geschrieben. Deshalb werden wo immer
moglich die deutschen Ortsnamen verwendet, sofern sie im Sprachgebrauch des 19.
Jahrhunderts iblich waren. Dieses Verfahren scheint mir auch deshalb angebracht, weil
viele der Stidte und Dérfer, von denen die vorliegende Arbeit handelt, einen mitunter er-
heblichen deutschen Bevolkerungsanteil besa3en. Nicht immer 148t sich dieser deutsche
Sprachgebrauch jedoch so zuverlissig bestimmen wie fiir Hermannstadt oder Kronstadt,
PreBburg oder Leutschau.! Vor allem in Oberungarn, aber auch in Siebenbiirgen, haftete
traditionellen deutschen Ortsnamen wie Grof3-Rauschenbach, NuBdorf, Nosen oder
Winsberg bereits um die Mitte des 19. Jahrhunderts etwas Altmodisches an. An ihre
Stelle trat auch im Deutschen nunmehr die ungarische Benennung, teilweise unverindert,
teilweise in orthographisch eingedeutschter Form, in unserem Beispiel also Nagyrécze,
Naszod, Bistritz oder Orlath. Mitunter wurden auch beide Formen parallel verwendet
wie im Falle von Zipser Neudorf, fiir das sich allmihlich das ungarische Iglé einburgerte.
Sofern sich aus zeitgendssischen Werken wie Ritters geographisch-statistischem Lexikon,
der Brockhaus-Enzyklopidie, der umfassenden Beschreibung der Monarchie im soge-
nannten Kronprinzenwerk (Die Osterreichisch-ungatische Monarchie in Wort und Bild)
oder den deutschen Ubersetzungen der Berichte des Kultus- und Unterrichtsministers
zumindest fir die ersten Jahrzehnte der Ausgleichsepoche eine deutsche Namensform

! Dabei stiitze ich mich fiir Siebenbiirgen im wesentlichen auf das gingige Ortslexikon von

Wagner, Ernst: Historisch-statistisches Ortsnamenbuch fiir Siebenbtirgen. Mit einer Einfiih-
rung in die historische Statistik des Landes, Kéln und Wien 1977. Nur die jeweils amtlichen,
im 19. Jahthundert meist ungarischen Ortsnamen finden sich bei Majtan, Milan: Nazvy obci
Slovenskej republiky (Vyvin v rokoch 1773-1997), Bratislava 1998. Wildner, Dénes: Ortsle-
xikon der ehemaligen Gebiete des historischen Ungarns. Bearb. von Ralf Géllner, 2 Bde.,
Miinchen 1996-1998.



Vorbemerkung

oder Schreibweise eindeutig belegen 1iBt, erhilt diese den Vorzug? In allen iibrigen
Fillen wird dagegen auf die heutige amtliche Benennung zuriickgegriffen (also Velka
Revica statt Nagyrécze; aber Naszod statt Naszod, Orlath statt Orlat). Dall mancher
Ortsname dem Leser auf Anhieb etwas altertimelnd, vielleicht sogar befremdlich an-
mutet, mul3 dabei in Kauf genommen werden. Zur besseren Orientierung des mit der
Region weniger vertrauten Lesers werden jeweils bei der ersten Nennung die amtlichen
Namensformen und bei kleineren Orten das Komitat in Klammern angegeben. Dartber
hinaus sei der Leser auf das Ortsnamenverzeichnis im Anhang verwiesen.

Wias fiir die Darstellung im deutschen Text sinnvoll ist, 13t sich in den bibliographischen
Nachweisen dagegen nicht durchhalten. Hier wird der Erscheinungsort jeweils in der
Sprache wiedergegeben, in der das entsprechende Werk verfaf3t ist. Eine Ausnahme wird
fir die Jahresprogramme der verschiedenen Schulen gemacht, die in den FuBlnoten aus
Platzgriinden nur in abgekiirzter Form angefiithrt werden (z.B. Evangelisches Obergym-
nasium Bistritz). Ebenfalls aus Platzgriinden wird in den FuBinoten darauf verzichtet,
ungarische, slowakische oder ruminische Titel ins Deutsche zu tbersetzen. Hier sei der
Leser auf das Literaturverzeichnis verwiesen. Auch Vornamen handelnder Personen wer-
den nicht eingedeutscht, auch dann nicht, wenn diese sich selbst mitunter der deutschen
Form bedienten (also Jézsef E6tvos statt Josef Freiherr von E6tvés). Die Namen mit-
telalterlicher Konige hingegen werden dem allgemeinen Sprachgebrauch folgend in ihrer
deutschen Form widergegeben. Bei den Bezeichnungen staatlicher Behorden schlieBlich
habe ich mich an die Formen gehalten, die in der zeitgendssischen Darstellung des unga-
rischen Verwaltungsrechtes von Dezsé Markus verwendet werden.?

In der deutschen, aber auch der slowakischen und ruminischen wissenschaftlichen Lite-
ratur wird hiufig zwischen ,,ungarisch® in einem politischen und ,,magyarisch® (sprich:
madjarisch) in einem sprachlich-ethnischen Sinne unterschieden. Dieser Sprachgebrauch
ist in mehrerer Hinsicht problematisch. Zum einen hat er in der ungarischen Sprache
keine Entsprechung. Der von ethnischen Konnotationen freie politische Begriff ,,magyar-
orszagi®, im Deutschen am treffendsten als ,,ungarlindisch® wiedergegeben, ist wegen
seiner Schwerfilligkeit kaum in Gebrauch. Ja, dafl Ungarn im Laufe des 19. Jahrhunderts
zunehmend als magyarisch geprigter Nationalstaat verstanden wurde, hat seine Ursache
zu einem erheblichen Teil in der Unschirfe dessen, was eigentlich genau in nationalem
Sinne unter ,,magyar zu verstehen sei. Unter diesen Umstinden trug aber auch die Un-

2 Ritters geographisch-statistisches Lexikon tiber die Erdteile, Linder, Meere, Buchten, Hifen,

Seen, Flisse, Inseln, Gebirge, Staaten, Stidte, Flecken, Dérfer, Weiler, Bader, Bergwerke,
Kanile etc., 2 Bde., Leipzig 6. Aufl. 1874. Im ,,Kronprinzenwerk” werden Oberungarn und
Siebenbiirgen beschrieben in: Die 6sterreichisch-ungarische Monarchie in Wort und Bild.
Ungarn V. Band, 1. Abt., Wien 1898; Ungarn V. Band, 2. Abt., Wien 1900; Ungarn VI. Band,
Wien 1902 [Bde. 18, 21 und 23 des Gesamtwerks|. Die Unterscheidung, ob es sich jeweils um
cine eigenstindige deutsche Namensform oder vielmehr um die eingedeutschte Schreibweise
des ungarischen Namens handelt, ist fiir den Nachgeborenen dabei mitunter nicht einfach zu
treffen.

3 Markus, Desider: Ungarisches Verwaltungsrecht, Tiibingen 1912.
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terscheidung von ,,ungarisch® und ,,magyarisch® politische Bedeutung, entstand sie doch
aus dem Bemiihen der Nationalititen, den tiberethnischen Charakter des ungarischen
Staates und der ungarischen politischen Nation hervorzuheben. Es ist kein Zufall, da3
manche Schulbuchautoren in ihren Ubersetzungen diese Unterscheidung bewuB3t ver-
wischten und auch in ethnischem Sinne beispielsweise von den landnehmenden Ungarn
und nicht von Magyaren sprechen.* AuBerhalb der Wissenschaft hat sich im allgemeinen
deutschen Sprachgebrauch der Begriff ,,Magyaren® oder ,,magyarisch® seit dem Ersten
Weltkrieg ohnehin nicht behaupten kénnen. Deshalb soll im folgenden von ,,Magyaren®
oder ,,magyarisch® nur dann die Rede sein, wenn ausdriicklich von ethnischen Verhalt-
nissen die Rede ist. Das Attribut ,,ungarisch® bezeichnet hingegen — heutigem Sprachge-
brauch folgend — sowohl die politische Zugehérigkeit als auch die Sprache.

Ahnlich belastet sind die verschiedenen Bezeichnungen fiir das Gebiet der heutigen Slo-
wakei. Sowohl das ungarische ,,Felvidék (Oberland) als auch das slowakische ,,Slovens-
ko* (Slowakei) sind nationale Kampfbegriffe des 19. Jahrhunderts.> Die hier verwendete
Bezeichnung als Oberungarn entstand mit dem Beginn turkischer Herrschaft in Ungarn
seit dem 16. Jahrhundert, als das habsburgische, konigliche Ungarn weitgehend auf die
heutigen slowakischen, westungarischen und kroatischen Gebiete reduziert war. Utr-
springlich bezeichnete Oberungarn das Bergland der heutigen Ostslowakei mit Kaschau
und der Zips als Zentrum, in Abgrenzung zum niher an Wien und PreBburg gelegenen
Niederungarn um die Bergstidte Schemnitz und Kremnitz, dehnte sich seit dem 17. Jahr-
hundert als topographischer Name jedoch auf das gesamte nordungarische Bergland aus
und wurde so allmahlich zur umfassenden Bezeichnung fiir das mehrheitlich slowakisch
besiedelte, geographisch und administrativ hingegen vielfiltige Gebiet zwischen Pref3-
burg und Eperies‘6 Gegeniiber allen anderen Bezeichnungen hat die Bezeichnung ,,Ober-
ungarn® zudem den Vorteil, daf3 sie — obwohl sie sich im 19. Jahrhundert ungefihr an
den slowakischen Siedlungsgrenzen orientiert — keine sprachliche Geschlossenheit und

Schwicker, Johann Heinrich: Bilder aus der Geschichte von Ungarn. Fiir die Volksschulen,
Pest 1872; Benedek, Elek: A magyar nemzet térténete az elemi népiskoldk V. és VI. osztalya
szamara. Geschichte der ungarischen Nation fiir die V. und VI. Klasse der Elem.-Volksschu-
len, Budapest 1908.

In Ubersetzung von ,,Slovensko® findet sich schon im 19. Jahrhundert auch im deutschen
Sprachgebrauch der Begriff ,,Slowakei, so beispielsweise bei Dudik, Beda: Mihrens allgemei-
ne Geschichte, Bd. 1, Briinn 1860, S. 87; Krones, Franz: Geschichte Osterreichs fiir die reifere
Jugend, Wien 1879, Bd. 1, S. 17 und Bd. 2, S. 67; sowie im deutsch verfaliten Manuskript von
Stir, Dudevit: Das Slawenthum und die Welt der Zukunft. Slovanstvo a svét budoucnosti. Na
zaklad¢ némeckého rukopisu vydal v pivodnim znéni, s kritickymi pozndmkami a dvodem
Dr. Josef Jirasek, Pre3burg 1931, hier u.a. S. 164-173 (verfal3t 1852-1853; erstmals erschienen
1867).

Siehe dazu Gogolak, Ludwig von: Beitrdge zur Geschichte des slowakischen Volkes, Bd. 1,
Miinchen 1963, S. 6-10; Kiss, Csaba G.: Kalman Mikszath und der Mythos von Oberungarn,
in: Behring, Eva, Richter, Ludwig und Schwarz, Wolfgang F. (Hgg.): Geschichtliche Mythen in
den Literaturen und Kulturen Ostmittel- und Stidosteuropas, Stuttgart 1999, S. 337-345, hier
S. 337-338.
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keine Vorrangstellung einer ethnischen Gruppe unterstellt. SchlieBlich findet sie im unga-
rischen ,,Fels6magyarorszag® ebenso wie in den slowakischen territorialen Benennungen
,Horniaky” (Oberland; im Gegensatz zu den ,,Dolniaky®, der ungarischen Tiefebene)
und ,,Horné Uhorsko* (Ober-Ungarn) weitgehende zeitgendssische Entsprechungen.
Unscharf ist in der heutigen wissenschaftlichen Literatur auch der Begriff Siebenbiirgen.
Gerade in der ruminischen und dieser folgend in der angelsichsischen Literatur bezeich-
net Siebenbirgen (Transilvania) meist alle ehemals ungarischen Gebiete des heutigen
Ruminien, einschliefflich des Banats und des Kreischgebietes, des ehemaligen Partium.
Dagegen orientiert sich die vorliegende Arbeit entsprechend dem deutschen Sprachge-
brauch an dem geographisch engeren Begriff des historischen Siebenbiirgen (ruménisch:
Ardeal) bzw. — der ungarischen Statistik folgend — des Landes jenseits des Konigsteigs
(ungarisch: Kiralyhdgéntul).

Die vorliegende Arbeit hitte nicht entstehen kénnen, wenn Kollegen im In- und Ausland
mir, dem AuBenstehenden, nicht geduldig und mit groer Anteilnahme den Blick auf
die vielfiltig fremde Welt des alten Ungarn, der Slowakei und Siebenbiirgens eroffnet
hitten. Dies gilt insbesondere fiir Istvan Gyorgy Téth, Maria Krempels, Harald Roth und
Elena Mannovi, die mir frih neue Horizonte eréffnet und die nétigen Reisen dufBlerst
hilfreich und verldBlich unterstiitzt, ja tiberhaupt erst ermdglicht haben. Zu danken habe
ich auch einer Vielzahl hilfsbereiter und geduldiger Archivarinnen und Archivare, Biblio-
thekarinnen und Bibliothekare, die dem fremden und sprachlich oft nur allzu unbehol-
fenen Benutzer seinen Zeitdruck nicht vertibelt haben. Insbesondere das Evangelische
Landesarchiv in Budapest, die Schulbuchabteilung der Pidagogischen Landesbibliothek
in Budapest, das Bezirksarchiv in Leutschau und die Siebenbiirgische Bibliothek in Gun-
delsheim haben mir Arbeitsmdéglichkeiten gewihrt, von denen man sonst nur triumen
kann. Serban Papacostea und Virgil Ciociltan haben mir den Weg in die Akademiebiblio-
thek Bukarest gebahnt und mir weit abseits ihrer eigenen Forschungsinteressen die Gele-
genheit gegeben, meine Ergebnisse auf fremdem und doch wohlwollendem Terrain zur
Diskussion zu stellen. Und wohl nur bei 1aszl6 Péter habe ich lernen kénnen, wie sehr
der ungarische Nationalismus nur nach seinen eigenen Maf3stiben zu verstehen ist.
Monika Glettler hat mich zu neuen Forschungen auf ihrem ureigensten Gebiet ermun-
tert und hat ihrem Assistenten alle Freiriume gelassen, die fiir ein Habilitationsprojekt
erforderlich sind. Walter K6nig, Zoltan Szasz und Peter Haslinger haben das Manuskript
ganz oder in Teilen gelesen und wertvolle Anregungen gegeben. Das Collegium Caroli-
num und die Stidostdeutsche Historische Kommission gaben mir jeweils schon in einem
frihen Stadium der Arbeit die Gelegenheit, erste Ergebnisse zur Diskussion zu stellen.
Insbesondere Gerhard Seewann hat mir mit frither und gewohnt beilender Kritik an den
ausgetretenen Pfaden der Forschung gezeigt, dall auch unorthodoxe Gedankenginge
zu langfristig tragfihigen Ergebnissen fithren kénnen. Herrn Stadtpfarrer iR. Gerhard
Schullerus danke ich fiir die Erlaubnis, die Erinnerungen von Friedrich Miiller auswerten
zu durfen.

12
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Die votliegende Arbeit ist die Giberarbeitete und leicht gekiirzte Fassung meiner Habili-
tationsschrift, die im Sommersemester 2000 vom Gemeinsamen Ausschul3 der Philoso-
phischen Fakultiten der Albert-Ludwigs-Universitit Freiburg angenommen wurde. Stell-
vertretend sei neben den Gutachtern an dieser Stelle Franz-Josef Briggemeier gedankt,
der die Arbeit ziigig und umsichtig durch das Habilitationsverfahren gelotst hat. Die
Deutsche Forschungsgemeinschaft hat die Arbeit durch ein sechsmonatiges Forschungs-
stipendium mafBigeblich geférdert und auch die Drucklegung grof3ziigig unterstutzt. Karl
Nehring und Edgar Hosch schlieBlich gebiihrt Dank dafiir, da3 sie das Manuskript ohne
langes Zogern in die ,,Stidosteuropiischen Arbeiten® aufgenommen haben.

Besonders mochte ich an dieser Stelle Gottfried Schramm erwihnen, der die Arbeit von
ihren frihesten Anfingen an mit grofler Anteilnahme begleitete und mir aus mancher
gedanklichen Sackgasse herausgeholfen hat. Mehr als jeder andere hat er mich dazu ge-
zwungen, meine Fragestellungen immer wieder neu zu tiberdenken und die Ergebnisse
in gréfleren Zusammenhingen zu sehen. Seinen Anregungen verdanke ich mehr, als hier
angemessen gewirdigt werden kann.

Meine Frau Susanne sowie Nelly und Martin schlieBlich haben es tber Jahre hinweg
ertragen miissen, dafl ihr Ehemann und Vater oft nur kérperlich anwesend war, wenn
tberhaupt. Sie haben aber auch einen langen, schénen Aufenthalt in Budapest mit mir
geteilt und haben es geduldig hingenommen, wenn ich selbst auf Familienausfliigen im-
mer wieder in Antiquariaten verschwand, in der Hoffnung, dort noch ein weiteres altes
Schulbuch aufzustobern.

Zarten, im Juli 2002
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1 Nationalstaatliche Schulpolitik in einem
vielsprachigen Umfeld

1.1 Die Problemstellung

Die ungarische Schulpolitik der Ausgleichsepoche folgte einem gesamteuropiischen Mu-
ster. Seit dem achtzehnten Jahrhundert waren Volksschulen in ganz Europa von Anstalten
religiés-sittlicher Unterweisung zu Stitten der Erziehung niitzlicher Staatsbiirger gewor-
den. Ausgehend von den frihen Schulordnungen mitteldeutscher Kleinstaaten hatte sich
in mehreren Schitben bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts fast iiberall die allgemeine Schul-
pflicht durchgesetzt und der Staat gegentiber den Kirchen eine treibende wie ordnende
Rolle ibernommen. Héhepunkt und Abschluf dieser Entwicklung war das Schulmono-
pol des laizistischen Staates, das sich — vor allem in katholischen Lindern unter teilweise
zihem Ringen — im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts weitgehend durchsetzte und den
Kirchen allenfalls ein Mitspracherecht im Religionsunterricht und an der Schulaufsicht
zubilligte. Die aus den alten Lateinschulen erwachsenen Gymnasien neuhumanistischer
Prigung, denen die preuBlischen Bildungsreformer den Weg gebahnt hatten, eréffneten
stindetibergreifend den Aufstieg in die Funktionen des modernen Verwaltungsstaates
ebenso wie in die neu entstehenden biirgerlichen Professionen sowie die Facheliten einer
industriell geprigten Wirtschaftsordnung. Neben der Steuerverwaltung und dem Militér
war die Schule ein weiterer Bereich, in dem sich breite Bevolkerungsschichten dem stetig
wachsenden Zugriff staatlicher Gewalt ausgesetzt sahen.!

Auf diese Weise erfiillten die Schulen eine wichtige Funktion in der Wandlung fiirstlicher
Territorialherrschaften zu modernen Nationalstaaten, ja, sie wurden ,,zum wirkungsvoll-
sten Werkzeug des Nationalstaates.“? Allein schon die allgemeine Schulpflicht, soweit sie
sich im Alltag durchsetzen lie3, konfrontierte Schiiler wie Eltern mit den Anspriichen
eines auflerhalb lokaler Beziige stehenden Behérdenapparats. Der Unterricht selbst
vermittelte — regionale und konfessionelle Grenzen ibergreifend — einen Kernbestand
gemeinsamer Grundbegriffe des Staates, seines Herrscherhauses, seiner Institutionen
und Geschichte, sowie einen Kernbestand von Liedern, Gedichten und Erzihlungen.

! Jeismann, Karl-Ernst: Gesellschaft — Staat — Erziehung, Thesen zur ,,Bildungsrevolution in

Mitteleuropa seit dem spiten 18. bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts, in: Konig, Walter (Hg,):
Beitrige zur Siebenbiirgischen Schulgeschichte, Kéln, Weimar, Wien 1996, S. 1-18; Schmale,
Wolfgang und Dodde, Nan L. (Hgg.): Revolution des Wissens? Europa und seine Schulen
im Zeitalter der Aufklirung (1750-1825). Ein Handbuch zur europdischen Schulgeschichte,
Bochum 1991.

Reinhard, Wolfgang: Geschichte der Staatsgewalt. Eine vergleichende Verfassungsgeschichte
Europas von den Anfingen bis zur Gegenwart, Minchen 1999, S. 448.
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Schulpflicht und Alphabetisierung versetzten der Ubetlagerung lokaler Dialekte und
Sprachen durch die kodifizierte Hochsprache einen ungeheuren Schub, war doch die
sichere Beherrschung der jeweiligen Staatssprache in Wort und Schrift eines der wesent-
lichen Ziele allgemeiner Schulbildung, In Lindern wie Frankreich, Italien, den Nieder-
landen oder Deutschland vollzog sich diese Entwicklung tiberall dort vergleichsweise
ungehindert, wo sich lokale Idiome als Varietit der jeweiligen Hochsprache verstanden,
auf keine Tradition etablierter Schriftlichkeit zurtickblicken konnten und somit entweder
keinen Anspruch auf den Rang einer eigenstindigen Nationalsprache erhoben oder die-
sen Uber einen kleinen Kreis von Gebildeten hinaus nicht geltend machen konnten. Auch
Spanien, wo die Staatssprache in den Schulen iiber starke Regionalsprachen dominierte,
und Griechenland, wo noch im neunzehnten Jahrhundert verschiedene Konzepte kodi-
fizierter Standardsprachen miteinander konkurrierten, machten in dieser Hinsicht keine
Ausnahme. Selbst in Belgien, wo das Flimische eine vergleichsweise starke Stellung besal3
und in den muttersprachlichen Volksschulen fest etabliert war, 1aBt sich iiber das gesamte
19. Jahrhundert hinweg eine starke Drift hin zum Franzésischen als der in Verwaltung,
Kultur und Wirtschaft vorherrschenden Sprache beobachten.’

Die integrierende Wirkung blieb der Staatssprache im Schulunterricht in solchen Gebie-
ten versagt, wo mehrere, oft nicht oder nur entfernt miteinander verwandte Sprachen
nebeneinander gesprochen wurden, ohne ihrerseits — wie in der Schweiz oder dem zum
Zarenreich gehorigen Finnland — als gleichberechtigte Staatssprachen anerkannt zu sein.
Dies war — um nur die wichtigsten Beispiele herauszugreifen — in den elsissischen, dini-
schen und vor allem den polnischen Gebieten Deutschlands, in weiten Teilen RuBllands
sowie in Ungarn der Fall. Wie in anderen ethnisch gemischten Regionen Europas tblich,
hatten sich auch Deutschland, Ruflland und Ungarn bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts
an den einfachen Grundsatz gehalten, den Volksschulunterricht weitgehend in der Mut-
tersprache zu belassen und allenfalls z6gerlich auf den Unterricht auch der Staatssprache
hingewirkt. Im letzten Drittel des Jahrhunderts vollzogen sie jedoch, dem Vorbild der
westeuropiischen Nationalstaaten folgend, die Wendung hin zur massiven Forcierung
der Staatssprache. Inwiefern diese jedoch als Unterrichtsfach oder gar als alleinige Un-
terrichtssprache durchgesetzt werden konnte, hing davon ab, welches demographische,
kulturelle und politische Gewicht einerseits die Staatssprache in die Waagschale werfen
konnte und welchen Widerstand andererseits lokale Eliten und ihre jeweiligen National-
bewegungen aufzubieten vermochten.

Ein nachgerade klassisches Beispiel gescheiterten Sprachenzwanges stellt die preuflische
Schulpolitik gegentiber der polnischen Bevélkerung vor allem der Provinz Posen dar. Aus
dem staatlichen Anspruch des neugegriindeten Kaiserreiches, daf3 alle seine Birger die
Staatssprache beherrschen miiiten, sowie aus der Sorge um ein Erstarken der polnischen
Nationalbewegung und eine Polonisierung deutscher Katholiken in der Region verfiigte

> Grundlegend hierzu und zum folgenden: Tomiak, Janusz J. (Hg): Schooling, Educational

Policy and Ethnic Identity, Dartmouth 1991.
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die preuBische Regierung ab 1872 den annihernd vollstindigen Ubergang zur alleinigen
Verwendung der deutschen Unterrichtssprache auf allen Ebenen des Schulwesens und
bis in den Religionsunterricht hinein. Trotz der durchaus vorhandenen Bereitschaft, sich
die Staatssprache anzueignen, setzte die polnische Bevélkerung dieser rabiaten Verdrin-
gung der Muttersprache aus den Schulen hartnickigen Protest bis hin zum passiven Wi-
derstand der Schulstreiks von 1906/07 entgegen.* Das vom Kulturkampf angestof3ene,
jedoch weit dariiber hinausreichende Streben nach Integration der polnischen Bevolke-
rung zu loyalen deutschen Staatsbiirgern scheiterte an dem Selbstbewultsein der polni-
schen Nationalbewegung, die tief im Katholizismus verwurzelt war und auf eine lange
Tradition eigener Staatlichkeit und Kultur zurtickblicken konnte.

Dal} sich eine forcierte sprachliche Integrationspolitik gegen den Widerstand bereits
etablierter Nationalbewegungen auf Dauer kaum wirksam durchhalten lie, muf3te auch
Rufiland in seinen polnischen Gebieten und in Litauen erfahren. Selbst in den baltischen
Gouvernements, wo die Nationalbewegungen der Esten und Letten erst in den Anfin-
gen steckten, rief die Einfithrung des Russischen als Unterrichtssprache ab der dritten
Volksschulklasse seit den 1890er Jahren mehr Protest hervor, als daB3 es die ja durchaus
vorhandenen Sympathien fiir den russischen Staat gestirkt hitte. Ahnliches galt — trotz
der gemeinsamen Konfession von Russen und Georgiern — auch fiir den Kaukasus.
GroBere Erfolge konnte die Russifizierung der Schulen vor allem gegeniiber den sprach-
lich eng verwandten Ukrainern und WeiBlrussen, aber auch gegeniiber den Ruminen
Bessarabiens verzeichnen, die mit der russischen Mehrheitsbevélkerung das orthodoxe
Glaubensbekenntnis teilten und kaum die Anfinge einer Nationalbewegung verzeichnen
konnten. Gegentiber den moslemischen Ethnien an Wolga und Ural verzichtete die za-
rische Regierung hingegen darauf, den russischen Unterricht zu forcieren. Hier, wo ein
modernen Anspriichen geniigendes Schulwesen meist tiberhaupt erst aufgebaut werden
muBte, diente vielmehr der muttersprachliche Unterricht als Mittel, um fiir die Reichsidee
zu werben.’

Wie nun fiigten sich die Habsburgermonarchie und insbesondere Ungarn in dieses Mu-
ster ein? In Prag und Wien war 1848 erstmalig in Europa die Gleichberechtigung von
Nationalitit und Sprache als Verfassungsprinzip postuliert und 1867 auch festgeschrie-
ben worden. Damit hatte Osterreich, ein Vorreiter 6ffentlicher Schulen in Europa, zwar
allen ethnischen Gruppen ein bedeutsames Mittel kultureller Entwicklung an die Hand
gegeben, zugleich aber in den vielen sprachlichen Mischgebicten die 6ffentlichen Schu-
len zu heiBl umkidmpften Objekten der jeweiligen Nationalbewegungen gemacht. Anstatt
die aufbrechenden nationalen Konflikten zu beruhigen, schien die rechtlich einklagbare

*  Korth, Rudolf: Die preuBlische Schulpolitik und die polnischen Schulstreiks. Ein Beitrag zur

preuBischen Polenpolitik der Ara Billow, Wiirzburg 1963; Blanke, Richard: Prussian Poland in
the German Empire (1871-1900), Boulder 1981.

Zur Schulpolitik des Zarenreiches gegeniiber einzelnen Volkern siche Kappeler, Andreas:
RuBland als Vielvolkerreich. Entstehung, Geschichte, Zerfall, Miinchen 1992, S. 207-220 und
S. 255-262 (mit weiterfithrenden Literaturhinweisen).
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Gleichberechtigung nicht zuletzt auf schulischer Ebene einer durchgehenden Nationali-
sierung breiter Bevolkerungsschichten Vorschub zu leisten.®

Ungarn hingegen ging seit 1867 konsequent den entgegengesetzten Weg forcierter na-
tionaler Integration, bei der den Schulen und insbesondere dem Sprachunterricht eine
zentrale Rolle zukam. Eine Besonderheit der ungarischen Entwicklung lag darin, dal3 die
Magyaren als Staatsvolk, im Gegensatz zu den Verhiltnissen in Deutschland oder Ruf3-
land, gegeniiber den tbrigen Sprachgruppen tber lange Zeit selbst nur eine Minderheit
stellten, wenn auch die mit Abstand zahlreichste. Allerdings lag in dieser Konstellation
auch eine Chance, bot doch der durch Bildung vermittelte Aufstieg in die gerade erst
entstehenden und noch ungeformten biirgerlichen Mittelschichten die Perspektive einer
gesellschaftlichen Integration, die durch sprachliche Herkunft und konfessionelle Zuge-
horigkeit nicht behindert wurde.

Auch tber die Schulen hinaus bot Ungarn seit dem Ausgleich von 1867 dhnlich wie
Deutschland das Bild einer modernen und trotz ihrer stolzen Vergangenheit jungen
Nation mit glinzenden Zukunftsaussichten. Wirtschaftlich wurden die Randgebiete im
Norden, Osten und Siiden seit der Mitte des Jahrhunderts schrittweise in den nationalen
Markt einbezogen und — mit Abstufungen — allmihlich von einer landesweiten indu-
striellen Entwicklung erfalt, die auch das Gewicht Ungarns innerhalb der Monarchie
stirkte.” Begleitet wurde dieser ProzeB von der Herausbildung einer biirgerlichen, profes-
sionellen Mittelschicht, die sich in landesweiten Vereinen und Verbinden und zégerlich
auch in politischen Parteien organisierte. War schon im Neoabsolutismus der Ausbau
des modernen, biirokratischen Verwaltungsstaates eingeleitet worden, so wurde dieser
seit dem Ausgleich von 1867 mit verstirktem Einsatz vorangetrieben. Der gewachsenen
Selbstverwaltung der Komitate durch den Adel wurde nunmehr eine durchstrukturierte,
zentralistische Verwaltung an die Seite gestellt, die allmihlich die Oberhand gewann.
Die Chancen fiir eine durchgingige nationale Integration der Bevolkerung, die fiir weite
Schichten in eine sprachliche und kulturelle Magyarisierung fithren wiirde, schienen also
durchaus gut zu stehen.

Dennoch war offenkundig, dal dieser Integrationsprozef3 nicht zuletzt auf schulischer
Ebene durch starke gegenldufige Tendenzen gebremst, wenn nicht gar unterlaufen wurde.
Entscheidend hierfiir war die Stellung der Kirchen. Aus der traumatischen Erfahrung der
Revolution von 1848, welche die Unvereinbarkeit der nationalen Konzeptionen von Ma-
gyaren einerseits sowie Serben, Ruminen und Slowaken andererseits drastisch offenbart
und das Land an den Rand des Zerfalls gebracht hatte, zogen die Schopfer des Ausgleichs

Burger, Hannelore: Sprachenrecht und Sprachgerechtigkeit im dsterreichischen Unterrichts-
wesen 1867-1918, Wien 1995; Stourzh, Gerald: Die Gleichberechtigung der Nationalititen in
der Verfassung und Verwaltung Osterreichs 1848-1918, Wien 1985.

Katus, Laszl6: Uber die wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Grundlagen der Nationali-
titenfrage in Ungarn vor dem Ersten Weltkrieg, in: Hanak, Péter (Hg.): Die nationale Frage
in der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie 1900-1918, Budapest 1966, S. 149-216; Good,
David E: Der wirtschaftliche Aufstieg des Habsburgerreichs 1750-1914, Wien, Kéln, Graz
1986, S. 121-130.
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von 1867 die Konsequenz, daf3 eine vollstindige Gleichberechtigung der Nationalititen
nach Osterreichischem Muster die Einheit des Staates gefihrden wiirde. Deshalb setzten
sie auf einen starken Zentralstaat. J6zsef EStvos, der Architekt der ungarischen Nationa-
litatenpolitik, schuf ein Korrektiv, indem er die Nationalititen auf die kirchliche Sphire
als Freiraum kultureller Entfaltung verwies. Diesem Konzept folgend hielt Ungarn — in
diametralem Gegensatz zu Osterreich — iiber 1867 hinaus konsequent an der Konfes-
sionsschule fest, ja, diese wurde sogar noch weiter ausgebaut. Die an alte Verfassungs-
prinzipien ankniipfende Autonomie der Kirchen eréffnete somit die Perspektive einer
Entstehung konsolidierter Minderheitenschulen entlang konfessioneller Linien.

Eine solche Konstruktion lie3 hoffen, da$3 sich die Forderung nach muttersprachlichem
Unterricht fortan nicht an den Staat, sondern an die Kirchen richten wiirde. Diese Et-
wartung erftllte sich jedoch nicht. Statt dessen verkniipfte sich fortan jegliches Bemiithen
beider Seiten um eine Modernisierung der Schulen unaufléslich mit nationalen Motiven.
Das galt dort, wo Staat und Kirche beim inneren Ausbau des ungarischen Nationalstaates
am gleichen Strang zogen, wie in den iber weite Strecken katholischen Gebieten Ober-
ungarns, gleichermaf3en aber auch dort, wo sich Glaubensgemeinschaften wie die Ortho-
doxen, Unierten oder die slowakischen und die siebenbiirgisch-sichsischen Lutheraner
durch die Modernisierungspolitik des Staates in ihrer Existenz bedroht fiihlten. Auch
die Konfessionsschule wurde somit zum zentralen Schauplatz der Auseinandersetzung
um unterschiedliche nationalpolitische Konzeptionen. Ausgetragen wurde dieser Zwist
im politischen und administrativen Bereich ebenso wie im Ringen um die Sprachpolitik
sowie schlieBlich im Wettbewerb unterschiedlicher kultureller Entwiirfe der Nation.

In schulischer Hinsicht bot Ungarn wihrend der Ausgleichsepoche somit ein Bild gegen-
ldufiger Entwicklungen auf zwei Ebenen. Zum einen wurde hier ein véllig anderes Mo-
dell des Umgangs mit ethnischer Vielfalt durchgespielt als im benachbarten Osterreich,
mit dem Ungarn unter einem Herrscherhaus vereinigt war. Innerhalb Ungarns wiederum
standen widerstreitende nationale Integrationsbewegungen miteinander in Konkurrenz.
Der Vergleich zweier Regionen wird zeigen, auf welche Weise Slowaken, Ruminen und
Siebenbiirger Sachsen jeweils versuchten, der mit Macht vorgetragenen ungarischen
Staatsidee Widerstand entgegenzusetzen und ihrerseits die Bevolkerung fir ihre jeweili-
gen nationalen Vorstellungen zu gewinnen.

Einer durchgingigen Nationalisierung breiter Bevolkerungsschichten — von welcher
Seite auch immer — stand allerdings die Widerstindigkeit des Schulalltags entgegen, die
nicht minder Thema dieses Buches ist. Der Bildungsstand der Lehrer, wie iberhaupt der
Entwicklungsstand des Volksschulwesens, wies bis iiber die Jahrhundertwende mitunter
erschreckende Defizite auf. Nicht nur die staatlichen Schulbeh6rden, auch die einzelnen
Kirchen hatten immer wieder Anla3, Uber geringen Eifer und mangelnde patriotische
Gesinnung der Lehrer zu klagen. In ihrem Bemiihen, die grobsten Mingel zu beheben,
sahen sich die Schulinspektoren an rechtliche Normen gebunden, die sie nur zu oft auf
ihre Uberzeugungskraft verwiesen, fiir autoritires Durchgreifen jedoch wenig Spielraum
boten. Vor allem aber 14Bt sich beobachten, wie auch noch so pathetisch vorgetragene
nationale Anliegen im Alltag pragmatisch an 6rtliche Verhiltnisse angepalit wurden, um
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den Lebensumstinden der Bevolkerung Rechnung zu tragen. Dies gilt fir die forcierte
Ausbreitung der ungarischen Staatssprache ebenso wie fiir die Vermittlung nationaler
Geschichtsbilder oder die Inszenierung von Schulfesten, die mehr und mehr in leeren
Ritualen zu erstarren drohten. Ein iber Jahrhunderte eingespielter Umgang mit sprach-
licher und konfessioneller Vielfalt lie3 sich nicht ohne weiteres in nationale Deutungs-
muster pressen.

Der Nationalismus, so hat die jingere Forschung gezeigt, bezog einen erheblichen Teil
seiner langanhaltenden mobilisierenden Kraft unter anderem aus der Fihigkeit, sich
unterschiedlicher Lebensbereiche und Vorstellungen zu bemichtigten. Am Beispiel unga-
rischer Schulen 143t sich hingegen lernen, dafl im Alltag auch die Bindekraft des Natio-
nalismus an ihre Grenzen stief3.

1.2 Nationalismus und Schule. Methodische Voriiberlegungen

Kaum ein anderes politisches Phinomen hat in den letzten zwei Jahrzehnten ficher-
ubergreifend so viel Aufmerksamkeit auf sich gezogen wie der Nationalismus. Was aus
historischer, politikwissenschaftlicher, soziologischer, ethnologischer und sprachwissen-
schaftlicher Perspektive hierzu geschrieben wurde, fiillt ganze Bibliotheken.® Vieles, aber
nicht alles, 146t sich fir einen empirischen Vergleich konkurrierender nationaler Ideen
und Bewegungen nutzbar machen, wie er dieser Arbeit zugrundeliegt.

Wer sich im Bereich der ost- und ostmitteleuropdischen Geschichte mit vergleichender
Nationalismusforschung beschiftigt, st6Bt nahezu unweigerlich auf das Phasenmodell
des tschechischen Historikers Miroslav Hroch. Dieser beschreibt drei Phasen der Aus-
breitung nationalen Gedankenguts bei den von ihm so genannten ,kleinen Vélkern®,
die um 1800 tber keine gewachsenen Eliten und allenfalls Gber schwach ausgeprigte
Traditionen von Staatlichkeit verfiigten. Sein Interesse gilt dabei vorrangig den gesell-
schaftlichen Trigerschichten nationalen Denkens. In der Phase A formuliert eine kleine
Gruppe von Gebildeten durch die Kodifizierung der Hochsprache und die Konstruktion
einer gemeinsamen Geschichte die Grundlage eines nationalen Programmes. Dieses wird

in Phase B von nationalen Aktivisten aufgenommen und offen propagiert. Die Phase C
8  Als einfithrende Ubersichten seien hier erwihnt: Wehler, Hans-Ulrich: Nationalismus. Ge-
schichte, Formen, Folgen, Minchen 2001; Langewiesche, Dieter: Nation, Nationalismus,
Nationalstaat in Deutschland und Europa, Minchen 2000; ders.: Nation, Nationalismus,
Nationalstaat. Forschungsstand und Forschungsperspektiven, in: Neue Politische Literatur
40 (1995), S. 190-236; Smith, Anthony D.: Nationalism and Modernism. A Critical Survey
of Recent Theories of Nations and Nationalism, L.ondon und New York 1998; Alter, Peter:
Nationalismus, Frankfurt/M. 1985.
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schlieBlich ist dadurch gekennzeichnet, daf3 breite Bevolkerungsschichten sich die Idee
der Nation aneignen und die Nationalbewegung somit zu einer Massenbewegung wird.’
Hrochs Modell bezieht seine Stirke daraus, dafl es die Ausbreitung nationaler Vorstel-
lungen mit dem Aufkommen einer spezifischen sozialen Trigerschicht verkniipft, ohne
dabei jedoch streng auf einen einzigen methodischen Zugang festgelegt zu sein. Indem
Hroch die Aufmerksamkeit auf die Frihphase von Nationalbewegungen lenkte, schlug
er die Briicke von sozialgeschichtlichen Erklirungen zu einer langen Tradition ideenge-
schichtlich orientierter Nationalismusforschung, Dieser dltere Strang hatte darauf abge-
zielt, das gedankliche Gebidude einzelner Nationalbewegungen zu rekonstruieren und
dessen schrittweise politische Verwirklichung nachzuzeichnen. Fir den Vergleich von
Nationalismen erbrachte er die bis heute wirksame Unterscheidung zwischen einem west-
europiischen Typus der Staatsnation und einem mittel- und osteuropiischen Typus der
Sprach- oder Kulturnation, einem subjektiven und einem objektiven Nationsverstindnis,
einem rationalen und einem romantischen Volksbegriff.!?

Ungeachtet dieser Anleihen ist die sozialgeschichtliche Herkunft des Hrochschen Modells
unverkennbar, zielt es doch in erster Linie darauf, die gesellschaftlichen Trigerschichten
nationaler Bewegungen zu benennen und zu erfassen. Damit schlof§ Hroch an Zuginge
an, die den Aufstieg des Nationalismus im 19. Jahrhundert entlang den Paradigmen der
Modernisierungstheorie zu erkliren versuchen. Den ersten Schritt, die Nation als spe-
zifische politische Organisationsform moderner Gesellschaften zu deuten, unternahm
Karl W. Deutsch. In seinem erstmals 1953 erschienenen Buch Nationalism and Social Com-

% Hroch, Miroslav: Die Vorkimpfer der nationalen Bewegung bei den kleinen Vélkern Euro-
pas. Eine vergleichende Analyse zur gesellschaftlichen Entwicklung der patriotischen Grup-
pen, Prag 1968; ders.: Social Preconditions of National Revival in Europe. A Comparative
Analysis of the Social Composition of Patriotic Groups among the Smaller European Na-
tions, Cambridge 1985.

Meinecke, Friedrich: Weltbtrgertum und Nationalstaat, 2. Auflage Miinchen 1969; Hayes,
Carlton J. H.: The Historical Evolution of Modern Nationalism, New York 1931; Kohn,
Hans: Die Idee des Nationalismus. Ursprung und Geschichte bis zur Franzésischen Revolu-
tion, Frankfurt/M. 1962; Lemberg, Eugen: Nationalismus, 2 Bde., Reinbek 1964. Die Unter-
scheidung zwischen subjektiver und objektiver Nation zuletzt u.a. bei Schulze, Hagen: Staat
und Nation in der europiischen Geschichte, Minchen 1994, S. 168-172; dagegen Reinhard,
Geschichte der Staatsgewalt, S. 442.

Mit besonderer Konzentration auf Ostmitteleuropa und Ungarn: Sundhaussen, Holm: Der
EinfluB der Herderschen Ideen auf die Nationsbildung bei den Vélkern der Habsburger
Monarchie, Miinchen 1973; Seton-Watson, Hugh: Nations and States. An Enquiry into the
Origins of Nations and the Politics of Nationalism, London 1977; Steinacker, Harold: Das
Wesen des madjarischen Nationalismus, in: Walter, Friedrich und Steinacker, Harold (Hgg,):
Die Nationalititenfrage im alten Ungarn und die Siidostpolitik Wiens, Miinchen 1959, S.
29-67; Barany, George: The Awakening of Magyar Nationalism before 1848, in: Austrian
History Yearbook 2 (1960), S. 19-54; Aratd, Endre: A magyarorszagi nemzetiségek nemzeti
ideoldgidja, Budapest 1983.

Zur Problematik der Unterscheidung von Staats- und Kulturnation siehe Reinhard, Geschich-
te der Staatsgewalt, S. 442-444.
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munication beschreibt Deutsch die Ausweitung und Verdichtung sozialer Kommunikation
innerhalb einer kulturellen GroBgruppe im Zuge der Industrialisierung als wesentliche
Triebkraft dafiir, daB} ein BewuBtsein nationaler Zusammengehérigkeit entsteht.!! In die-
ser Spur haben Ernest Gellner und John Breuilly, wenn auch auf unterschiedliche Weise,
den Nationalismus als das modernen Gesellschaften innewohnende Bestreben, ja, als
politische Strategie der jeweiligen Eliten gedeutet, kulturelle Gemeinschaft und staatliche
Organisation zur Deckung zu bringen.'? Fiir den Vergleich verschiedener Nationalismen
erbrachten diese Ansitze neue Typisierungen, die jeweils auf die sozialen und politischen
Voraussetzungen bezogen sind.!’ Galten die Nationalismen der ,kleinen Vélker als
Separations-Nationalismus oder als Ideologie gesellschaftlicher Emanzipation, so wurde
der Nationalismus Deutschlands oder auch Ungarns als Herrschaftsinstrument in der
Hand von Eliten verstanden.'

Die Konzentration auf die Trigerschichten nationaler Bewegungen hat dazu gefiihrt,
da3 die Entstehung der modernen Nationen nicht linger als die Verwirklichung eines be-
reits lange angelegten Nationalgedankens, als ,,nationales Erwachen® verstanden wurde,
sondern als aktiver Prozel3 des ,,nation-building®, der Errichtung der Nation.!> Wesent-
lich fiir die moderne Nation gegeniiber dlteren Konzepten ethnischer oder nationaler
Zusammengehdrigkeit wurde die Vorstellung, dal die Nation die gesamte Bevolkerung
umfaBlt, da} jedes ihrer Mitglieder in einer unmittelbaren Beziehung zur Nation steht,
die zum hochsten politischen Wert avanciert und somit einen Anspruch auf unbedingte

Deutsch, Karl W: Nationalism and Social Communication. An Inquiry into the Foundations
of Nationality, Cambridge und London 1966; biindig zusammengefaf3t in Ders.: Nationenbil-
dung — Nationalstaat — Integration. Herausgegeben von A. Ashkenasi und P. Schulze, Dis-
seldorf 1972, S. 26-49; Mommsen, Hans: Nation und Nationalismus in sozialgeschichtlicher
Perspektive, in: Schieder, W. und Sellin, V. (Hgg,): Sozialgeschichte in Deutschland, Bd. 2,
Gottingen 1986, 162-185.

Breuilly, John: Nationalism and the State, Manchester 1982; Ausziige in deutscher Uberset-
zung in Ders.: Nationalismus und moderner Staat. Deutschland und Europa, Kéln 1999. Zu
einer ausfiihrlicheren Diskussion des Ansatzes von Gellner siche unten.

13 Hobsbawm, Eric: Europiische Revolutionen, 2. Aufl. Miinchen 1978, S. 235-257; Seton-Wat-
son, Hugh: Nations and States. An Enquiry into the Origins of Nations and the Politics of
Nationalism, London 1977.

Winkler, Heinrich August: Einleitung, Der Nationalismus und seine Funktionen, in: ders.:
(Hg): Nationalismus, Konigstein 1978, S. 5-46; Dann, Otto: Nation und Nationalismus in
Deutschland, 1770-1990, Minchen 1993; fiir Ungarn geht diese Deutung zuriick auf Jaszi,
Oszkar: The Dissolution of the Habsburg Monarchy, Chicago 1929, S. 316-327.

Deutsch, Karl W.: Nationenbildung — Nationalstaat — Integration. Herausgegeben von A.
Ashkenasi und P. Schulze, Diisseldorf 1972. Zur Problematik der Ubersetzung des Begriffs
,»nation-building® ins Deutsche siche Lemberg, Hans: Der Versuch der Herstellung synthe-
tischer Nationen im Ostlichen Europa im Lichte des Theorems vom nation-building, in:
Schmidt-Hartmann, Eva (Hg.): Formen des nationalen BewuBtseins im Lichte zeitgendssi-
scher Nationalismustheorien, Minchen 1994, S. 145-161, hier S. 146-148.
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16

Loyalitit des Einzelnen erheben kann.'® Die politischen und kulturellen, hiufig sprach-

lich definierten Grundlagen, an welche die Idee der Nation ankniipfen konnte, lieBen
sich dagegen bis zum Beginn der 1980er Jahre weithin als historisch vorgegebene Gréfien
verstehen.!”

Eine Wende im Verstindnis von Nationalismus wurde 1983 eingeleitet, als Eric Hobs-
bawm, Benedict Anderson und Ernest Gellner nahezu zeitgleich und mit bislang unbe-
kannter Vehemenz nunmehr auch die Nation selbst und mit ihr die Vorstellung einer na-
tionalen Geschichte als gedankliches Konstrukt verstanden sehen wollten.!® Seitdem sind
die Vorstellungen und Bilder von der Nation und die Mechanismen ihrer Ausbreitung
und Verfestigung, weitgehend abgel6st von ihrem sozialen Kontext, in den Mittelpunkt
des Interesses geriickt. Auf diese Weise ist die Nationalismusforschung in den letzten
Jahren gleichsam zu einer Paradedisziplin der neueren Kulturgeschichte geworden.!’
Der kulturgeschichtliche Zugang, der in Deutschland zuerst von Michael Jeismann mit
Nachdruck eingefordert wurde, versteht die Bilder von der Nation, mittels derer sich eine
Gesellschaft iber ihre Zusammengehorigkeit verstindigt, als die wesentliche Triebkraft
in der Nationalisierung breiter Bevolkerungsschichten. In diesem stetigen Verstindi-
gungsprozel3 wird tber Geschichtsbilder und Gedichtnisorte (Zeux de memoire), Mythen

16 Zur Ankniipfung an vormoderne Vorstellungen der Zusammengehérigkeit in GroBgruppen

siche Armstrong, John: Nations before Nationalism, Chapel Hill 1982; Smith, Anthony D.:
The Ethnic Origins of Nations, Oxford und New York 1986; Hastings, Adrian: The Con-
struction of Nationhood. Ethnicity, Religion and Nationalism, Cambridge 1997. Speziell zu
Ungarn: Szics, Jend: Nation und Geschichte. Studien, Kéln, Wien 1981.

Zur anhaltenden Diskussion vor allem im angelsichsischen Raum iiber ,,modernistische®
und ,,ethnizistische* Erklirungen von Nationalismus siche den erwihnten Sammelband von
Anthony Smith, Nationalism and Modernism.

Hobsbawm, Eric: Inventing Tradition, in: ders. und Ranger, Terence (Hgg.): The Invention
of Tradition, Cambridge 1983, S. 1-14 [deutsch: Das Erfinden von Traditionen, in: Conrad,
Christoph und Kessel, Martina (Hgg.): Kultur & Geschichte. Neue Einblicke in eine alte
Beziehung, Stuttgart 1998, S. 97-118]; Anderson, Benedict: Imagined Communities. Reflec-
tions on the Origin and Spread of Nationalism, London 1983 [deutsch: Die Erfindung der
Nation. Zur Karriere eines folgenreichen Konzepts, 2. Aufl., Frankfurt/M. und New York
1993]; Gellner, Ernest: Nations and Nationalism, Oxford 1983 [deutsch: Nationalismus und
Moderne, Betlin 1991].

An jingeren Bestandsaufnahmen siche neben der in Anm. 8 genannten Literatur Jeismann,
Michael: Alter und neuer Nationalismus, in: Jeismann, Michael und Ritter, Henning (Hgg.):
Uber neuen und alten Nationalismus, Leipzig 1993, S. 9-26; Haupt, Heinz-Gerhard und
Tacke, Charlotte: Die Kultur des Nationalen. Sozial- und kulturgeschichtliche Ansitze bei
der Erforschung des europiischen Nationalismus im 19. und 20. Jahrhundert, in: Hardtwig,
Wolfgang und Wehler, Hans-Ulrich (Hgg.): Kulturgeschichte Heute, G6ttingen 1996, S. 255-
283; Schulze, Staat und Nation, S. 168-205; sowie die Sammelbinde: Giesen, Bernhard (Hg.):
Nationale und kulturelle Identitit. Studien zur Entwicklung des kollektiven Bewuf3tseins in
der Neuzeit, Frankfurt/M. 1991; Berding, Helmut (Hg.): Nationales Bewuftsein und kollek-
tive Identitit. Studien zur Entwicklung des kollektiven BewuBtseins in der Neuzeit Bd. 2,
Frankfurt/M. 1994; ders. (Hg.): Mythos und Nation. Studien zut Entwicklung des kollektiven
BewuBtseins in der Neuzeit Bd. 3, Frankfurt/M. 1996.
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und Symbole, Selbst- und Feindbilder die Vorstellung einer gemeinsamen, nationalen
Sprache, Kultur und Vergangenheit entworfen.?’ In scharf gezeichneter Distanz zu ei-
ner Auffassung von Nationalismus als ,,politischer Strategie® (Breuilly), als eines nahezu
beliebig einsetzbaten Instrumentes in der Hand von Eliten, um von Defiziten an demo-
kratischer Willensbildung und gesellschaftlicher Emanzipation abzulenken, schreiben
kulturgeschichtlich arbeitende Historiker dem vielfiltig verwobenen Geflecht nationaler
Identifikationen, Vorstellungen und Deutungsmuster eine eigenstindige Dynamik gegen-
tiber den zugrundeliegenden sozialen Beziehungen und Strukturen zu.2! Dem inflationi-
ren Gebrauch des Begriffes nationaler ,,Identitit”, der dieses Geflecht zu fassen sucht,
hat Rogers Brubaker ein Verstindnis entgegengestellt, das von einem Prozel3 der Verge-
genstindlichung (rezfication) der Nation durch soziales und kulturelles Handeln im Alltag
ausgeht, die Nation also als Kategorie der Praxis (practical category) begreift — ein Zugang,
dem sich auch die vorliegende Arbeit tiber weite Strecken verpflichtet fithlt.??

Auch Historiker, die sich mit der Geschichte Ostmittel- und Stidosteuropas beschiftigen,
haben das erhebliche Potential kulturwissenschaftlicher Ansitze fiir eine Neubewertung
von Nationalbewegungen und Nationalismen hervorgehoben.?? Der bisherige Ertrag hat
sich in einer Reihe von Sammelbdnden niedergeschlagen, die methodisches Neuland be-
treten, wichtiges Quellenmaterial erschlossen und zentrale Fragestellungen umrissen ha-
ben, auf die sich die vorliegende Arbeit stiitzen kann.?* Einem systematischen Vergleich

20 Link, Jirgen und Wiilfing, Wulf (Hgg): Nationale Mythen und Symbole in der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts. Strukturen und Funktionen von Konzepten nationaler Identitit,
Stuttgart 1991; Smith, The Ethnic Origins of Nations; Luhmann, Niklas: Inklusion und Ex-
klusion, in: Berding, Nationales Bewuftsein und kollektive Identitit, S. 15-45. EinfluBreich in
seinem methodischen Zugriff auch Assmann, Jan: Das kulturelle Gedachtnis. Schrift, Erinne-
rung und politische Identitit in frihen Hochkulturen, Miinchen 1992.

21" So unter anderem Jeismann, Das Vaterland der Feinde, S. 11-23; Berghoff, Peter: Der Tod des

politischen Kollektivs. Politische Religion und das Sterben und Té6ten fiir Volk, Nation und

Rasse, Berlin 1997.

Brubaker, Rogers: Nationalism Reframed. Nationhood and the National Question in the New

Europe, Cambridge 1996, S. 13-22; ders. und Cooper, Frederick: Beyond ,,identity*, in: Theo-

ry and Society 29 (2000), S. 1-47.

Jaworski, Rudolf: Osteuropa als Gegenstand historischer Stereotypenforschung, in: Geschich-

te und Gesellschaft 13 (1987), S. 63-76; Sundhaussen, Holm: Nationsbildung und Nationa-

lismus im Donau-Balkan-Raum, in: Forschungen zur osteuropdischen Geschichte 48 (1993),

S. 233-258.

Hahn, Hans-Henning (Hg): Historische Stereotypenforschung. Methodische Uberlegungen

und empirische Befunde, Oldenburg 1995; Rupp-Eisenreich, Britta und Stagl, Justin (Hgg.):

Kulturwissenschaften im Vielvolkerstaat. Zur Geschichte der Ethnologie und verwandter

Gebiete in Osterreich, ca. 1780-1918, Wien, Kéln, Weimar 1995; Kiss, Endre, Kiss, Csaba

und Stagl, Justin (Hgg.): Nation und Nationalismus in wissenschaftlichen Standardwerken

Osterreich—UngarnS, ca. 1867-1918, Wien, Koln, Weimar 1997; Brix, Emil und Stekl, Han-

nes (Hgg): Der Kampf um das Gedichtnis. Offentliche Gedenktage in Mitteleuropa, Wien,

Kéln, Weimar 1997; sowie jiingst Hirschhausen, Ulrike von und Leonhard, J6rn (Hgg.): Na-

tionalismen in Europa. West- und Osteuropa im Vergleich, Géttingen 2001.
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nationaler Entwiirfe des neunzehnten Jahrhunderts, der iber allgemeine Ergebnisse
— beispielsweise hinsichtlich ihrer anhaltenden Wirkungsmichtigkeit bis in die Gegenwart
— hinausgefiihrt hitte, stand in den meisten Fillen jedoch die Konzentration der Autoren
auf ihre jeweiligen Beispielfille entgegen. Dies gilt auch fiir speziell auf die Formulierung
nationaler Identitdt bei Magyaren, Slowaken, Ruminen und Siebenbiirger Sachsen gerich-
tete Studien.?® Die geringe Aufmerksamkeit fiir die gegenseitige Beeinflussung nationaler
Entwiirfe ist deshalb besonders augenfillig, weil diese in enger Nachbarschaft zueinander
formuliert wurden, in ihrem Geschichtsbild eng aufeinander bezogen waren und gerade
in Ungarn scharf miteinander konkurrierten.?® Dieser Mangel ist auch deshalb erstaun-
lich, weil ja gerade der lineare Charakter der Vermittlung nationaler Vorstellungen massiv
in Frage gestellt wird.

Vielen Studien tber Vorstellungen nationaler Gemeinschaft und die Semantik nationaler
Entwiirfe liegt in mehr oder weniger deutlicher Ausprigung die Annahme zugrunde, daf3
sich auf diese Weise die Kluft zwischen dem entworfenen Bild der Nation und dessen
Verankerung im politischen Selbstverstindnis breiter Bevolkerungsschichten iberbriik-
ken lasse.?” Uber den Kunstgriff der ,kulturellen Praxis® oder des ,,emotionalen Fun-
damentes* werden verschiedene Entwiirfe und Konzepte der Nation mit dem Denken,
Empfinden und der Wahrnehmung breiter Gesellschaftsschichten gleichgesetzt. Fir das

%5 Haslinger, Peter: Das Spannungsfeld zwischen Ethnikum, Nation und Tetritorium in unga-

rischsprachigen Monographien 1890-1920, unver6ff. Manuskript, Freiburg 1998 [erscheint
demnichst in: Forster, Horst (Hg): Ethnikum und Territorium, Tibingen 2000]; Gerd,
Andras: Modern Hungarian Society in the Making. The Unfinished Experience, Budapest,
London, New York 1995, S. 203-249; Vari, Andras: Fremde im Spiegel. Die Palette ethni-
scher Stereotypen in Ungarn 1790-1848. Uberlegungen zu den Thesen John Breuillys, in:
Schmidt-Hartmann, Formen des nationalen BewuBtseins, S. 173-196; Hadler, Frank: Der Mag-
na-Moravia-Mythos zwischen Geschichtsschreibung und Politik im 19. und 20. Jahrhundert,
in: Behring, Eva, Richter, Ludwig und Schwarz, Wolfgang F. (Hgg.): Geschichtliche Mythen
in den Literaturen und Kulturen Ostmittel- und Stidosteuropas, Stuttgart 1999, S. 275-291;
Chalupecky, Ivan: Feiern und Gedenktage in der Slowakei, in: Brix/Stekl, Der Kampf um das
Gedichtnis, S. 189-204; Boia, Lucian (Hg,): Mituri istorice romanesti, Bucuresti 1995; Mitu,
Sorin: Geneza identitatii nationale la romanii ardeleni, Bucuresti 1997; McArthur, Marylin:
Zum Identititswandel der Siebenbiirger Sachsen, Kéln, Wien 1990; Giindisch, Konrad, Hoép-
ken, Wolfgang und Markel, Michael (Hgg,): Das Bild des Anderen in Siebenbiirgen. Stereoty-
pe in einer multiethnischen Region, Kéln, Weimar, Wien 1998.

Als Ausnahmen seien erwihnt: Handk, Péter: Das Bild vom anderen. Verbiirgerlichung und
ethnische Vorurteile in der ungarischen Gesellschaft der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts,
in: ders.: Der Garten und die Werkstatt. Ein kulturgeschichtlicher Vergleich Wien und Buda-
pest um 1900, Wien, Kéln, Weimar 1992, S. 73-99. Schopflin, George: The Functions of Myth
and a Taxonomy of Myths, in: Hosking, Geoffrey und Schépflin, George (Hgg.): Myths and
Nationhood, London 1997, S. 19-35, hier S. 22-25.

Jeismann, Michael: Das Vaterland der Feinde. Studien zum nationalen Feindbegriff und
Selbstverstindnis in Deutschland und Frankreich 1792-1918, Stuttgart 1992; Frangois, Eti-
enne, Siegrist, Hannes und Vogel, Jakob (Hgg.): Nation und Emotion. Deutschland und
Frankreich im Vergleich. 19. und 20. Jahrhundert, Géttingen 1995.
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dualistische Ungarn ist dieser Ansatz unldngst von Alice Freifeld gleichsam auf die Spitze
getrieben worden, indem sie das Wechselspiel offizieller Zeremonien mit det spontanen
Artikulation nationaler Vorstellungen im 6ffentlichen Raum untersucht und als Prozel3
einer briichigen Bezihmung der 1848 auf die politische Bithne getretenen Massen be-
schreibt.?®

Fir die Analyse von Festen, Ritualen, Mythen und Diskursen in einer Gesellschaft von
Erwachsenen mag die Annahme durchaus berechtigt sein, die Tiefenwirkung nationaler
Vorstellungen lasse sich durch ihre jeweiligen Ausdrucksformen und Inszenierungen
zumindest punktuell erschlieBen. Bereits an dieser Stelle muf3 jedoch hervorgehoben
werden, daf} dieser methodische Ansatz bei der Untersuchung von Schulen nicht greift.
Denn hier werden die Inszenierungen der Nation nicht gleichsam aus der Bevélkerung
heraus geboren, sondern vielmehr in deutlicher Abgrenzung von Urhebern und Adressa-
ten, Lehrern und Schilern als Deutungsangebote vorgestellt, an denen sich der Einzelne
orientieren konnte, um seine Position in einem multiethnischen Umfeld und gegentber
dem ungarischen Staat zu bestimmen. Bis zu welchem Maf3 die Schiler allerdings das
Angebotene ibernahmen, it sich aus den dort unterrichteten nationalen Konzepten
allein nicht prizise bestimmen. Gerade die Untersuchung der Schulen und ihrer alltig-
lichen Inszenierungen der Nation 6ffnet vielmehr den Blick dafiir, wie sich nationale
Diskurse im Alltag derjenigen brachen, die als ihre Adressaten selbst kaum aktiv daran
beteiligt waren.

Welche Rolle also spielte die Schule fiir die Konstruktion der Nation? Vor dem Hinter-
grund des eben Gesagten ist verstindlich, dal kulturgeschichtlich arbeitende Historiker
den Schulen vergleichsweise wenig Beachtung schenkten. Nicht die offiziell vorgege-
benen Bilder der Nation, wie sie in der Schule etlernt werden konnten, sondern die in
Festen, Denkmilern, Symbolen und Mythen sowie im 6ffentlichen Diskurs artikulierten
Entwiirfe schienen nationale Identifikationen zuverldssiger widerzuspiegeln und die
Eigendynamik eines Prozesses rascher Ausweitung nationaler Vorstellungen auf breite
Bevélkerungsschichten zutreffend zu beschreiben.?’

Dennoch ist tber alle methodischen Grenzen hinweg die Auffassung nahezu unstrittig,
daB3 die Schule neben dem Militir die wichtigste staatliche Instanz darstellte, die natio-
nalen Vorstellungen auf indirektem Weg iiber die Verbreitung standardisierter Hoch-
sprachen und die Einbindung des Untertanen in das System staatlicher, biirokratischer

28 Freifeld, Alice: Nationalism and the Crowd in Liberal Hungary, 1848-1914, Washington, Bal-
timore und London 2000.

Jeismann, Das Vaterland der Feinde; Tacke, Charlotte: Denkmal im sozialen Raum. Nationale
Symbole in Deutschland und Frankreich im 19. Jahrhundert, Géttingen 1995. Siche dazu
auch Wimmer, Andreas: Kultur. Zur Reformulierung eines sozialanthropologischen Grund-
begriffs, in: Kélner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie 48 (1996), S. 401-425.
So schon in den Anfingen systematischer Nationalismusforschung: Hayes, Carlton: Nationa-
lismus, Leipzig 1929, S. 73-84. In jiingerer Zeit bei Hobsbawm, Eric: Nationen und Nationa-
lismus. Mythos und Realitit seit 1780, Frankfurt/M. 1991, S. 98 und S. 110; Smith, Anthony
D.: The Ethnic Origins of Nations, Oxford und New York 1986, S. 133; Kremnitz, Georg:
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Institutionen sowie in direkterer Weise durch das aktive Werben fiir nationale Ideen auch
in lindlichen Gebieten den Weg bereitete.’® Diese Annahme wird dadurch gestiitzt, da3
die Schulen im neunzehnten Jahrhundert zu einem zentralen Feld nationalpolitischer
Auseinandersetzungen in multiethnischen Gesellschaften wurden. Wer die Schulen kon-
trollierte, so schien es zeitgendssischen Politikern, hatte das wichtigste Instrument in der
Hand, um die politischen Vorstellungen der heranwachsenden Generationen zu prigen.
Daraus ergaben sich erhebliche Rickwirkungen auch auf den Ausbau des Schulwesens.
Wenn sich — um eine Uberlegung von Dieter Langewiesche aufzugreifen — der moderne
Nationalismus von seinen frithneuzeitlichen Vorliufern dadurch abhebt, dal3 er als ,,In-
stitutionenschépfer mit Massenresonanz® wirkt, dann trifft dies in besonderem MaBe auf
den Bereich des Schulwesens zu.’! Denn ebensosehr wie Schulen nationale Vorstellungen
vermittelten, brachte der Nationalismus seinerseits auch Schulen hervor.

Die Bedeutung der Schulen fiir die Nationalbewegungen des 19. Jahrhunderts erschopft
sich jedoch nicht in dieser Funktion als Vermittlungsinstanzen. Ernest Gellner hat in
seiner einfluBlreichen Studie den Schulen vielmehr eine Schlisselrolle nicht nur fir die
Ausbreitung, sondern bereits fir die Entstehung von Nationalismus in modernen Ge-
sellschaften zugewiesen. Nach Gellner bediirfen industrielle, arbeitsteilige Gesellschaften
einer kodifizierten Standardkultur und damit exogener Bildungssysteme, die letztlich nur
vom Staat getragen werden kénnen. In dem Malle, in dem Schulbildung als Schliissel fiir
sozialen Aufstieg erkannt wird, gewinnt die Forderung nach einem muttersprachlichen
Schulwesen an Dynamik. Sofern multiethnische Staaten diese Dynamik nicht durch
sprachliche Assimilation aufzufangen vermégen, miindet die zwangsliufige Konvergenz
von Muttersprache, Schulwesen und staatlichem Territorium — so Gellner — auf lingere
Sicht in den Zerfall in kleinere Nationalstaaten.??

Dieser Gedankengang beschreibt die hohe Spannung zwischen ethnischer Vielfalt und
dem Ausbau eines Schulwesens, das den Ansprichen einer modernen, funktional geglie-
derten Gesellschaft gentigt. Der enge Zusammenhang zwischen institutioneller Moder-
nisierung nach den MaBstiben des 19. Jahrhunderts und der Ausbreitung des modernen
Nationalgedankens wird auch im ungarischen Schulwesen der Ausgleichsepoche deutlich
sichtbar. Welche Probleme der scheinbar so stringente Ansatz Gellners jedoch birgt, 1463t
sich daran erkennen, daf3 er die zeitliche Abfolge in der Formulierung nationaler Konzep-
te, dem Ausbau des Schulwesens und der Entstehung arbeitsteiliger Industriegesellschaf-
ten in Ostmitteleuropa auf den Kopf stellt. Zu Recht ist gegen Gellner eingewandt wor-

Die Durchsetzung der Nationalsprachen in Europa, Miinster u.a. 1997, S. 72-81. Beispielhaft
immer noch Weber, Eugen: Peasants into Frenchmen. The Modernization of Rural France,
1870-1914, Stanford 1976, hier S. 303-338; fir Ostmitteleuropa: Chlebowczyk, Jézef: On
Small and Young Nations in Europe, Wroclaw u.a. 1980, S. 150-156.

Langewiesche, Dieter: ,Nation‘, ,Nationalismus‘, ,Nationalstaat’ in der europiischen Ge-
schichte seit dem Mittelalter — Versuch einer Bilanz, in: ders.: Nation, Nationalismus, Natio-
nalstaat in Deutschland und Europa, Minchen 2000, S. 14-34, hier S. 25.

Gellner, Ernest: Nationalismus und Moderne, Berlin 1991.
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den, daB3 nationale Vorstellungen in Ostmitteleuropa — und nicht nur dort — wesentlich
ilter sind als die Anfinge einer Industrialisierung.*® Auch muttersprachliche Schulbildung
wurde nicht in erster Linie eingefordert, um die Aufstiegschancen fiir die Angehérigen
der eigenen Sprachgruppe zu verbessern, ihre — so Dieter Langewiesche — ,,Lebens- und
Zukunftssicherheit® zu sichern, sondern war tief in der romantischen Gedankenwelt des
frithen neunzehnten Jahrhunderts verwurzelt.?* SchlieBlich fithrt die Vorstellung, daB3
nur ein staatliches Schulwesen modernen Anspriichen geniigen kénne, gerade in Ungarn
in die Irre, da hier das gesamte Schulwesen tber lange Zeit und mit groem Erfolg zum
grofiten Teil von den Kirchen getragen wurde. Der politische Kampf um die Schulen,
den Gellner als ein Wesenselement von Nationalismus deutet, war letztlich eben doch nur
cine seiner zentralen Ausdrucksformen.

Dem bereits erwidhnten Phasenmodell von Hroch liegt hingegen ein anderes Verstindnis
von der Rolle der Schulen in der Ausbreitung nationalen Gedankenguts zugrunde. Hroch,
der das ,,nationale Erwachen als einen kontinuierlichen Prozell immer weiter ausgrei-
fender Erzichung zu nationalen Vorstellungen versteht, rickt die Schicht der nationalen
Aktivisten, der Patrioten in den Mittelpunkt des Interesses. Als solche subsumiert er die
gesamte Schicht von Gebildeten, unter denen er neben Geistlichen und Medizinern auch
die Lehrer als gesonderte Gruppe ausweist. Die Schulen, so lieBe sich folgern, lieferten
somit einen Impuls und den institutionellen Rahmen fiir die Anwesenheit nationaler Ak-
tivisten selbst in Gebieten, die ansonsten noch weitgehend in vormodernen Zustinden
verharrten. Da sie zugleich ein Forum boten, auf dem gegeniiber den Schiilern fiir na-
tionale Ideen geworben werden konnte, stellten sie gleichsam ein Modell dieser zweiten
Phase (Phase B) von Nationalbewegungen dar.

Deutlich ausformuliert findet sich die Idee von der Schule als Modell der Nation auch bei
Benedict Anderson. Er betrachtet die mittleren und héheren Schulen aus der Perspektive
der Schiiler: als einen Ort, an dem sich die zukiinftigen Eliten begegnen und in einer
standardisierten Verwaltungssprache miteinander kommunizieren. Schulen setzten somit
einen ersten Rahmen fiir die Entstehung der ,,vorgestellten Gemeinschaft” der Nation.*
Auch wenn Anderson diesen Gedankengang nur fir die Entstehung nationaler Vorstel-
lungen im kolonialisierten Stidostasien des frithen zwanzigsten Jahrhunderts konsequent
ausformuliert, 1iBt er sich durchaus auf ostmitteleuropiische Verhiltnisse im 19. Jahr-
hundert ibertragen. In dieser Spur wird die Schule schlieBlich auch von anderen Histo-
rikern neben der Familie, dem Freundeskreis und der Armee als einer der wesentlichen

Orte betrachtet, an denen ,,nationale Identitit |[...] eingeiibt und erprobt wird. 3

33 Wehler, Nationalismus, S. 24-25; Kizvalter, Tomasz: Ernest Gellners Nationalismustheorie

und die polnische nationale Bewegung im 19. Jahrhundert, in: Schmidt-Hartmann, Formen
des nationalen Bewuf3tseins, S. 163-172.

Langewiesche, Dieter: Nationalismus im 19. und 20. Jahrhundert: zwischen Partizipation und
Aggression, in: ders.: Nation, Nationalismus, Nationalstaat in Deutschland und Europa, S. 35-
54, hier S. 51-52.

% Anderson, Die Erfindung der Nation, S. 76 und S. 115-141.

36 Haupt/Tacke, Die Kultur des Nationalen, S. 281.
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Damit ist der methodische Rahmen fiir die vorliegende Untersuchung abgesteckt. Na-
tionalismus soll im folgenden ganz allgemein als ein zukunftsgerichteter politischer Ord-
nungsentwurf verstanden werden: als die offen artikulierte Uberzeugung, daf3 die Nation
den hochsten sittlichen Wert auf Erden und die natiirliche Grundlage staatlicher wie
sozialer Organisation darstelle und somit von ihren Mitgliedern ein Bekenntnis der Loya-
litdit und Hingabe einfordern diirfe, ja geradezu einfordern misse. Auch in diesem mo-
dernen Sinne kniipft die Idee der Nation bewufit — und in Ungarn sogar in besonderem
Maf3e — an iltere Identifikationsmerkmale wie die Zugehorigkeit zu einer Sprachgemein-
schaft, zu einem territorial verstandenen Vaterland oder zu einem durch Abstammung
bestimmten und nunmehr auf die gesamte Bevolkerung ausgeweiteten Rechtsverband
an. Seinen modernen Charakter gewann der Nationalismus des 19. Jahrhunderts jedoch
erst dadurch, daB3 er den grundlegenden, auf die zukunftige GroB3e der Nation gerichte-
ten Umbau sozialer und politischer Verhiltnisse propagierte. Neben die Identifikation it
der Nation und das Bekenntnis gz Nation trat nunmehr das konkrete Projekt nationaler
Erneuerung, an dem jeder Einzelne mitzuwirken aufgefordert war. Erst aus dieser Dop-
pelgesichtigkeit, der VerheiBung von Zukunft unter Bewahrung gleichsam naturlicher
Identitit, gewann der moderne Nationalismus seine aullerordentliche Attraktivitit und
Mobilisierungskraft. Und kaum irgendwo sonst bot sich ein so naheliegendes Feld ak-
tiver nationaler Betitigung wie im Schulwesen, insbesondere bei den Volksschulen und
im Sprachunterricht. Es ist also — um noch ein letztes Mal auf das Phasenmodell von
Miroslav Hroch zuriickzukommen — kein sozialgeschichtlicher Zufall, daf3 die nationalen
Patrioten auch und vor allem in der Lehrerschaft zu finden waren.

Diesem Verstindnis von Nationalismus folgen die beiden Leitbegriffe der vorliegenden
Arbeit, ,,Schulalltag” und ,,nationale Integration. Letzteres beschreibt zum einen die
institutionelle Ausbildung souveriner Nationalstaatlichkeit, in unserem Fall insbesondere
die Durchsetzung staatlicher Autoritit im schulischen Bereich, die auch um 1900 noch
keineswegs abgeschlossen war. ,,Nationale Integration® umfaf3t zum anderen aber auch
die diskursive Vermittlung nationaler Konzepte als politische und soziale Leitvorstellun-
gen ebenso wie emotionale Beheimatung, Der Begriff umschreibt damit zwei zentrale,
zielgerichtete Aspekte der Entstehung moderner Nationen. ,,Alltag®, und insbesondere
»ochulalltag®, bezeichnet demgegentiber das vielfiltige Geflecht kultureller und sozialer
Bindungen und Verhiltnisse, innerhalb derer der Unterricht gehalten wurde und Lehrer
wie Schiiler sich nationale Vorstellungen aneigneten — oder auch nicht. Dabei soll und
kann es nicht um eine umfassende, totale Rekonstruktion schulischer Lebenswelt im
strengen Sinne gehen. Aber selbst in der unmittelbaren Gegeniiberstellung zu den Ziel-
setzungen nationaler Schulpolitik weist der Begriff des Schulalltags tiber das blo3e Pro-
blem der Durchsetzung von Normen, der Brechung regierungsamtlicher Ma3nahmen an
der Widerstindigkeit lokaler Verhiltnisse hinaus. Denn er bezieht — um einen Leitbegriff
der Alltagsgeschichte aufzugreifen — die ,,Praxis der Vielen®, die Perspektive der aktiv
Schule Gestaltenden, der Lehrer und Schiiler ebenso wie des lokalen gesellschaftlichen
Umfelds und der unteren kirchlichen wie staatlichen Schulbehérden, ihre Wahrnehmung,

29



Nationalstaatliche Schulpolitik in einem vielsprachigen Umfeld

Deutung und Umdeutung von Schule und Schulpolitik mit ein und umschreibt somit das
Feld, auf dem nationale Integration sich iiberhaupt erst vollzog.*’

Ausgehend von diesen Uberlegungen soll in den beiden ersten Kapiteln das Verhiltnis
von Staat, Kirche und Offentlichkeit im Hinblick auf die Schulen als Instrumente einer
Nationalisierung breiter Bevolkerungsschichten bestimmt werden. Dabei wird sich zei-
gen, daf} wesentliche Impulse, mit der ungarischen Sprache und einer patriotischen Er-
ziehung die nationalen Elemente im Unterricht zu stirken, nicht nur von staatlicher Seite
ausgingen. Vielmehr agierten sowohl die Regierung als auch die lokalen Schulbehérden
und Schulen in einem gesellschaftlichen Umfeld, in dem politische Vorstellungen be-
reits weitgehend entlang nationaler Linien artikuliert wurden. An den Debatten um den
ungarischen Sprachunterricht oder auch um das Verstindnis des Nationalititengesetzes
wird deutlich, da3 die staatlichen Instanzen einerseits den Ausbau des Schulwesens in
den Dienst einer Verbreitung der ungarischen Sprache und eines nationalmagyarischen
Patriotismus stellten. Andererseits iibte jedoch das fachliche Interesse an einem geord-
neten und fruchtbaren Unterricht in der Praxis einen durchaus maBigenden EinfluB3 aus,
verglichen mit den Forderungen, die in der magyarischen Offentlichkeit erhoben wurden.
Im Alltag bestimmte sich das Verhiltnis der jeweils gesprochenen Sprachen oft nach
ganz anderen Kiriterien als den 6ffentlichen Vorgaben. Dennoch wurde der Unterricht
der ungarischen Sprache seit den 1880er Jahren zum deutlichsten Kennzeichen von Mo-
dernitit.

In der zweiten Hilfte der Arbeit werden dagegen nationale Vorstellungen und Konzepte
untersucht, die Kindern und Jugendlichen unterschiedlicher Muttersprache — vor dem
Hintergrund der jeweiligen wissenschaftlichen und politischen Dimensionen — in der
Schule als Deutungsangebote nahegebracht wurden, nach denen sich ihre vielsprachige
Umwelt verstehen lieB. Trotz massiver Versuche staatlicher Kontrolle tber die Untet-
richtsinhalte ergaben sich aus der Autonomie der Schultriger, der Liickenhaftigkeit
staatlicher Kontrolle und dem unterschiedlichen Grad nationaler Politisierung in ver-
schiedenen Regionen erhebliche Freirdume fiir die Nationalititen, um der ungarischen
Staatsidee eigene Konzeptionen entgegenzusetzen. Dabei verfolgten Slowaken, Rumi-
nen und Siebenbiirger Sachsen, wie zu zeigen sein wird, recht unterschiedliche Strategien,
ihre Vorstellungen in den Schulen zur Geltung zu bringen.

Die Reichweite dieser Deutungsangebote 1463t sich auf zwei Ebenen bestimmen. Gegen-
tber dem tbermichtig scheinenden Sog der ungarischen Staatsidee, die den Angehérigen
aller Volker unter der Stephanskrone gesellschaftliche Akzeptanz und ungehinderte Auf-
stiegschancen verhiel3, konnten sich konkurrierende nationale Konzepte nur behaupten,

37 Als Einfithrung und kritische Bestandsaufnahme zu Leitfragen der Alltagsgeschichte siehe

(demnichst in neuer Auflage): Lidtke, Alf (Hg): Alltagsgeschichte. Zur Rekonstruktion hi-
storischer Erfahrungen und Lebensweisen, Frankfurt, New York 1989; Vierhaus, Rudolf: Die
Rekonstruktion historischer Lebenswelten. Probleme moderner Kulturgeschichtsschreibung,
in: Lehmann, Hartmut (Hg.): Wege zu einer neuen Kulturgeschichte, Géttingen 1995, S. 7-
25.
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wenn sie deren zentrale Elemente wirkungsvoll in Frage stellten. Aus der Perspektive
der Schiiler hingegen wird zu untersuchen sein, in welcher Weise diese den sprachlichen
wie den politischen Anforderungen in einem mehrsprachigen Umfeld gerecht zu werden
versuchten und welches Gewicht den Schulen in der Sozialisation der Kinder und Ju-
gendlichen verschiedener Muttersprache zukam. Der familidre Hintergrund, das Umfeld
von Gleichaltrigen, die in Oberungarn und Siebenbiirgen unterschiedliche politische
Konstellation und die Spannung zwischen der Muttersprache und dem Bekenntnis zum
ungarischen Staat spielten in der Formulierung einer eigenstindigen Position gegentber
dem ungarischen Staat eine mindestens ebenso wichtige Rolle wie die jeweiligen nationa-
len Vorstellungen. Dieser Befund gilt im ibrigen auch fiir die unterschiedliche nationale
Sozialisation von Jungen und Midchen. Denn obwohl wihrend der Ausgleichsepoche
ein eigenstindiges Midchenschulwesen insbesondere fiir die hoheren Volks- und Biir-
gerschulen entstand, 1Bt sich nur an wenigen Punkten, ndmlich bei der Prisentation
historischer Heldinnen als weiblicher Identifikationsfiguren, ein spezifisch geschlechtsbe-
zogener Zugang feststellen.’® So bedeutsam unterschiedliche Geschlechterrollen fiir die
alltigliche Verankerung nationaler Vorstellungen in der breiten Bevolkerung auch waren,
fiir den Sprachunterricht, den Umgang mit ethnischer Vielfalt und die Vermittlung histo-
rischer Mythen und Geschichtsbilder spielten sie kaum eine ausformulierte Rolle.

Viele der Faktoren, die tiber Erfolg oder Milerfolg einer Nationalisierung breiter Bevol-
kerungsschichten entschieden, wirkten unmittelbar in die Schulen hinein. Diese bieten
sich somit als Untersuchungsfeld an, um den Stellenwert diskursiver Faktoren im Prozef3
der Nationalisierung der Bevolkerung gegeniiber sozialen Faktoren und politischen Kon-
stellationen zu gewichten. Wie aber sah — in groben Ziigen — das Umfeld aus, innerhalb
dessen nationalstaatliche Schulpolitik formuliert und an die Schulen herangetragen wur-

de?

3 Zimmermann, Susan: Die bessere Hilfte? Frauenbewegungen Frauenbestrebungen im Un-
garn der Habsburgermonarchie 1848 bis 1918, Budapest und Wien 1999, S. 105-149.
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1.3 Nationalstaat und Nationalbewegungen in Ungarn
1867-1914. Ein Uberblick®

a) Nationale Grundziige regierungsamtlicher Schulpolitik

Wie im vorangegangenen Kapitel bereits angedeutet, 146t sich die ungarische Schulpolitik
der Ausgleichsepoche als schrittweise Verengung auf einen engstirnigen Sprachnationa-
lismus beschreiben, und sie wird bis heute auch hiufig so skizziert. Demzufolge wiren
das Volksschulgesetz von 1868, das Gesetz tiber den ungarischen Sprachunterricht von
1879, das Mittelschulgesetz von 1883, das Kindergartengesetz von 1891 und schlief3lich
die Lex Apponyi von 1907 die Marksteine in einer Entwicklung gewesen, in der die
Schulpolitik von dem urspriinglich anvisierten breiten Ausbau konfessioneller Schulen
als Garanten kultureller Entfaltung aller ethnischen Gruppen allméhlich zum bloflen In-
strument einer sprachlich-kulturellen Magyarisierung verkommen sei. Von dieser Warte
aus gesehen ordnet sich die ungarische Schulpolitik nahtlos in eine Reihe von Maf3nah-
men wie das Ortsnamengesetz von 1899 oder die erleichterte Angleichung der Familien-
namen ein, die auf die sprachliche Einheit des ungarischen Nationalstaats zielten, oder
wie die Ausgestaltung des Wahlrechts dem magyarischen Ethnikum eine deutliche Vor-
rangstellung verschafften. Ja, die Schulpolitik nimmt in dieser Reihe sogar den vordersten
und wichtigsten Platz ein.

Diese landldufige Sichtweise 1d8t den strukturellen Ausbau der Schulen zu einem diffe-
renzierten, leistungsfihigen Bildungswesen als zentrale Triebkraft regierungsamtlicher
Schulpolitik weitgehend auBler Acht. Nicht die Nationalititenfrage, sondern der Na-
tionalstaat bildete den Fixpunkt ungarischer Schulpolitik nach 1867. Auch wenn die
Uberginge mitunter flieBend waren, sah sich das als Fachbehérde allein zustindige Kul-
tus- und Unterrichtsministerium mitnichten als Erfillungsorgan eines plumpen Natio-
nalismus. Fir eine sachliche Ausrichtung auf die padagogischen Erfordernisse der Zeit
stand schon der rasche, wenn auch nicht immer reibungslose Ausbau eines kompetenten
und qualifizierten Fachapparates. Ein durchlaufender Strang sachorientierter MaBigung

% Auf einen ausfithrlichen Anmerkungsapparat wird in dieser einfithrenden Ubersicht weit-
gehend verzichtet. Grundlegende Zusammenfassungen bieten Kann, Robert: Das Natio-
nalititenproblem in der Habsburgermonarchie. Geschichte und Ideengehalt der nationalen
Bestrebungen vom Vormirz bis zur Aufldsung des Reiches im Jahr 1918, 2 Bde., Graz und
Kéln 1964; Wandruszka, Adam und Urbanitsch, Peter (Hgg.): Die Habsburgermonarchie
1848-1918, Bd. III: Die Volker des Reiches, Wien 1980; sowie die Beitrige von Laszl6 Katus
zu den Nationalbewegungen in: Magyatrorszag torténete 1848-1890, Budapest 1979, S. 1333-
1393; Magyarorszag torténete 1890-1918, Budapest 1988, S. 1004-1046;

Fir weiterfithrende Hinweise auf die einschlidgige Literatur sei der Leser auf die folgenden
Kapitel verwiesen.
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in nationalen Fragen 1iBt sich jedoch insbesondere an den jeweiligen Ministern ablesen,
die — fest in der politischen Elite verankert — fast durchweg erhebliche Fachkenntnisse
in Bildungsfragen vorweisen konnten und deren Prominenz das hohe Anschen erkennen
1iBt, welches die Schulpolitik im Ungarn der Ausgleichsepoche genofB3.4

Dies gilt insbesondere fiir Jézsef Eo6tvos, der als eine der politischen wie literarischen
Zentralfiguren des ungarischen Vormirz wihrend der Revolution von 1848 schon einmal
das Amt des Kultus- und Unterrichtsministeriums innegehabt hatte und ab 1867 zielstre-
big die Grundlagen des ungarischen Volksschulwesens fiir die gesamte Ausgleichsepoche
legte. In seinem Bemihen, eine konstruktive politische Antwort auf die 1848 aufgebro-
chene Nationalititenfrage zu formulieren, verkérpert E6tvos ebenso wie mit seiner dt-
zenden Kritik an den Auswiichsen des ungarischen Komitatssystems bis heute die besten
Traditionen des ungarischen Liberalismus. Mit den als Einheit konzipierten Gesetzen
von 1868 iiber die nationelle Gleichberechtigung und iiber die Volksschulen schuf er ein
ausbalanciertes Regelwerk, das auf die historisch gewachsene Autonomie der Kirchen als
Strukturprinzip des Schulwesens zurtickgriff, um gesellschaftliche Krifte fir den Ausbau
des Schulwesens nutzbar zu machen und den Bestrebungen der Nationalititen ein Min-
destmal3 an kulturellen Freirdumen zu eroffnen. Als E6tvos im Februar 1871 starb, war
dies ein herber Verlust nicht nur fiir die ungarische Schulpolitik.

Dennoch kam es nicht zu einem Bruch mit dem von Eo6tvos vorgezeichneten Kurs.
Nach einem kurzem Zwischenspiel des angeschenen, als Kultusminister aber eher blas-
sen Staatsrechtlers Tivadar Pauler, fir den dieses Amt nur eine Etappe auf dem Weg an
die Spitze des Justizressorts darstellte, iibernahm mit Agoston Trefort im September
1872 erneut ein prominenter Liberaler der Achtundvierziger-Generation das Kultus- und
Unterrichtsministerium. Der enge politische Weggenosse und Schwager E6tvés’ schien
alle Garantien zu bieten, daf3 der eingeschlagene Kurs fortgesetzt wiirde. Zum wichtig-
sten Projekt seiner Amtszeit wurde die bislang unvollendet gebliebene Neuordnung der
Mittelschulen, die Trefort 1883 nach langem Ringen zum Abschluf3 brachte.

Auch hinsichtlich der Volksschulen vollzog Trefort zunichst nur leichte Korrekturen,
deren schwerwiegende Wirkungen erst langfristig zum Vorschein traten. Da das von E6t-
vOs konzipierte Projekt, die Laien an zentraler Stelle an der kirchlichen Schulverwaltung
zu beteiligen, nach dem Scheitern der Katholikenautonomie nicht mehr durchzuhalten
wat, sah sich Trefort dazu veranlaBt, mit dem Ausbau der Schulinspektion die staatliche
Aufsicht iber die Schulen zu stirken. Mit dem 1879 verfiigten obligatorischen Unga-
rischunterricht an allen Volksschulen kam das von E6tvos sorgfiltig austarierte Gleich-
gewicht zwischen den staatlichen Vorgaben und der konfessionellen Trigerschaft der
Schulen jedoch allmihlich ins Rutschen. Obwohl auch dieses Gesetz die Autonomie der
Kirchen im Kern nicht antastete, lie es doch den verséhnlichen Geist vermissen, mit
dem Eo6tvés die breiten Freirdume muttersprachlicher Volksschulen gleichsam als Gegen-
gewicht zur starken Stellung der ungarischen Staatssprache konzipiert hatte, wie sie im

40 Zum folgenden siche Mann, Miklés: Kultirpolitikusok a dualizmus koraban, Budapest 1993.
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Nationalititengesetz von 1868 festgeschrieben worden war. Fortan traten die nationalen,
staatsbildenden Grundziige der ungarischen Schul- und Nationalititenpolitik deutlicher
hervor. Dal} Trefort, der selbst im mehrsprachigen Milieu des 6stlichen Oberungarn
aufgewachsen war, mit dieser Manahme jedoch mitnichten einem kurzsichtigen und
grobschlichtigen Nationalismus huldigte, 1463t sich an seiner anfangs z6gerlichen Haltung
gegeniiber einem derartigen Sprachenzwang ebenso ablesen wie an der anfangs durchaus
pragmatischen Umsetzung des Gesetzes.

Damit fiigte sich die Schulpolitik Treforts durchaus in das Bemiihen des Kabinetts Tisza
ein, einer iberbordenden nationalen Rhetorik den institutionellen Ausbau des Staates
und die wirtschaftlichen Erfolge einer liberalen Industrialisierungsstrategie entgegenzu-
setzen und den Nationalismus auf diese Weise gleichsam zu kanalisieren und ihm die
Spitze zu nehmen. Ja, indem Trefort an den Mittelschulen den deutschen Sprachunter-
richt zum Pflichtfach machte, handelte er sich sogar den plumpen Vorwurf ein, er betrei-
be Germanisierungspolitik. Schwerer wog hingegen, dal3 Trefort fiir ein ausgesprochen
repressives Vorgehen gegentiber slowakischen nationalpolitischen Aktivititen an den
Schulen verantwortlich zeichnete, die mit der SchlieBung der slowakischen Gymnasien
und einer Reihe aufsehenerregender Relegationsverfahren gegen slowakische Schiiler das
Klima an den oberungarischen Gymnasien nachhaltig zu vergiften drohte.

Der maBvolle Vorrang des liberalen Nationalstaates als ordnende Kraft gegeniiber den
kirchlichen Schultrigern kennzeichnet auch die Amtszeit Albin Csakys, der nach dem
Tod Treforts im September 1888 das Kultus- und Unterrichtsministerium tbernahm.
Als blasser Verwaltungsfachmann setzte Csaky in der Schulpolitik kaum eigene Akzente,
ebensowenig wie sein Nachfolger, der Sohn des ersten Kultusministers und renommierte
Physiker Lorand E6tvés, der jedoch nur wenige Monate, vom Juni 1894 bis Anfang 1895,
amtierte.

Erst mit Gyula Wlassics, der von 1895 bis 1903 dem Ministerium vorstand, fanden
engstirnige nationale Konzeptionen ungebremst Eingang in die ungarische Schulpolitik.
Denn Wilassics, der wie seine Vorginger energisch fiir die Zivilehe eintrat, tibertrug als er-
ster einen entschieden antikirchlichen Impuls auch auf die Schulen. Indem er 6ffentlich-
keitswirksam ein groBangelegtes Programm zur Griindung von Staatsschulen einleitete,
war die von E6tvos konzipierte Balance zwischen dem ordnenden und nur im Einzelfall
als Schultriger agierenden Staat auf der einen und den Kirchen als Regelschultriger auf
der anderen Seite, die allein das ohnehin auf dem Rickzug befindliche muttersprachliche
Nationalititenschulwesen trugen, erstmals ernsthaft gefdhrdet. Thren kimpferisch natio-
nalen Grundton erhielt diese Politik insbesondere durch Abteilungsleiter Ferenc Halasz,
der um die Jahrhundertwende die Politik im Bereich der Volksschulen mafigeblich ge-
staltete und fir den Ausbau der Staatsschulen verantwortlich zeichnete. Seine Schriften
und Vorlagen zum flichendeckenden Ausbau der Staatsschulen als ,,Wehrburgen® des
Magyarentums lassen keine Spur jener sachorientierten MaBigung mehr erkennen, die so
lange die Politik des Ministeriums gekennzeichnet hatte.

Halasz war es aber auch, der ab 1903 unter dem ausgewiesenen Bildungsfachmann Albert
Berzeviczy die Rickkehr zu einer nunmehr staatlich subventionierten und staatlich dis-
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ziplinierten Konfessionsschule ausformulierte und nunmehr auf diesem Weg versuchte,
dem seit inzwischen mehr als zwanzig Jahren gesetzlich verankerten Ungarischunterricht
endgiiltig zum Durchbruch zu verhelfen. Diese Spur verfolgten auch Gyorgy Lukacs,
der Kultusminister des Beamtenkabinetts Fejérvary, sowie schlieflich Albert Apponyi.
Insbesondere Apponyi riickte als gliubiger Katholik und — wenn auch politisch wankel-
miitiger — Vertreter eines gemiBigten Nationalkatholizismus wihrend seiner Amtszeit
als Minister die Bedeutung der Kirchen fiir das ungarische Schulwesen wieder stirker
in den Vordergrund. Dabei spielte er in politisch unruhiger Zeit geschickt die nationale
Karte, um mit der schlieBllich auch nach ihm benannten Lex Apponyi von 1907 die mas-
sive staatliche Alimentierung konfessioneller Volksschulen tber die parlamentarischen
Hiirden zu bringen und die nach wie vor bestehenden gravierenden strukturellen Méngel
zu beseitigen, nicht ohne damit auch den Einflu3 des Staates auf die Kirchenschulen er-
heblich zu stirken. Seine Nachfolger Janos Zichy und Béla Jankovich, die beiden letzten
Kultusminister der Ausgleichsepoche, setzten diese Politik fort, ohne ihrerseits groBBere
Bedeutung zu erlangen.

Wo aber, wenn nicht in der politischen Fithrung des Ministeriums, hatte der unbestritten
nationale Grundzug ungarischer Schulpolitik seinen Ursprung? Insbesondere in den
Debatten um das Sprachengesetz von 1879 und um die Lex Apponyi von 1907 13t
sich erkennen, dafl Schulpolitik massiv fiir tagespolitische Zwecke instrumentalisiert
wurde, als ein dankbares Feld, auf dem sich verldBlich eine alle politischen Griben
tberwolbende Einheit der magyarischen politischen Elite erreichen lieB3. Eine derartige
tagespolitische Instrumentalisierung war jedoch nur vor dem Hintergrund einer zuse-
hends unduldsamen nationalen Grundstimmung in der politischen Offentlichkeit lokaler
Eliten denkbar — mit ihren Vertretern bis in das Abgeordnetenhaus hinein. Hier, in den
Komitaten, wurden die nationalen Diskurse eines Béla Grinwald oder Gusztav Beksics,
welche die politische Atmosphire Ungarns beherrschten, formuliert, und hier fanden
sie ihren stirksten Widerhall. Uber Schulinspektoren und Lehrervereine wirkten diese
Vorstellungen auch direkt in das Ministerium hinein und prigten dessen Wahrnehmung
der strukturellen Probleme vor Ort. Kaum ein Argument wurde so stereotyp vorgetragen
und war von so verldBlicher Wirkung wie der vage Hinweis nachgeordneter Behérden auf
die schwierige nationalitdtenpolitische Situation vor Ort, wenn es darum ging, finanzielle
Mittel fir BaumaBnahmen oder zusitzliche Lehrerstellen zu erhalten oder sich in den
klientelverhafteten Zwistigkeiten ungarischer Komitatspolitik zu behaupten. Erst vor
diesem Hintergrund wird verstindlich, welche Bedeutung den breiten Freiriumen der
Schulinspektoren zukam, nationale Aspekte gegentber pragmatischen Uberlegungen
mehr oder weniger stark in den Vordergrund zu stellen. Denn von dem stramm na-
tionalen Kurs mancher Inspektoren und Schuldirektoren i3t sich ebensowenig auf die
regierungsamtliche Politik des Ministeriums schlieBen wie aus den mitunter erstaunlichen
Kompromissen, die aus den lokalen Verhiltnissen erwuchsen. Und nicht zuletzt lie3 sich
gerade aus der Eigendynamik, die das nationale Projekt einer flichendeckenden Verbrei-
tung der ungarischen Staatssprache entfaltete, ethebliches Kapital fiir den Ausbau eines
modernen Schulwesens schlagen.
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Ein Gesamturteil Uber die regierungsamtliche Schulpolitik wird somit zwiespiltig aus-
fallen. Mit dem konsequenten Festhalten an einem konfessionellen Schulwesen war es
gelungen, einen ziigigen Ausbau insbesondere des Volksschulwesens einzuleiten, der den
Anspriichen eines modernen Nationalstaates ebenso gerecht wurde wie der gewachsenen
konfessionellen Vielfalt Ungarns. Dal3 sich die Regierung den noch im Nationalitdtenge-
setz von 1868 garantierten Erhalt muttersprachlicher Volks- und Mittelschulen zu keiner
Zeit als staatliche Aufgabe zu eigen machte, ja dal3 sie den scheinbar unaufhaltsamen
Ubergang vom Ungarischunterricht zur ungarischen Unterrichtssprache unter dem
Einflul} 6ffentlicher Debatten sogar schlieBllich noch férderte, muf3 riickblickend jedoch
als gravierendes Versdumnis amtlicher Nationalitdtenpolitik gelten. Allerdings trug das
Ministerium, soweit dies einer zentralen Behorde iiberhaupt méglich war, auch dafir
Sorge, dal3 die polemische Schirfe nationalititenpolitischer Debatten vor den Schultoren
Halt machte und somit die ungarische Staatsidee zumindest innerhalb der Schulen ihren
integrativen Grundzug weitgehend bewahrte.

b) Magyaren

Woraus aber speiste sich die Drift hin zu einer ethnischen Umdeutung des politischen
Nationsbegriffs, der fiir die ungarische Staatsidee der Ausgleichsepoche so kennzeich-
nend war?

Die Anfinge einer ungarischen Nationalbewegung reichen in das letzte Drittel des acht-
zehnten Jahrhunderts zuriick. Gestltzt auf einen zahlreichen Adel, der gegeniiber dem
Kénig ein aullerordentliches Maf3 an stindischen Mitwirkungsrechten hatte behaupten
kénnen, hatte sich bis 1848 eine kulturelle und politische Reformbewegung entfaltet, wel-
che die Umgestaltung Ungarns zu einem modernen Nationalstaat ins Visier genommen
hatte. Ein wichtiges Etappenziel, die annidhernd vollstindige Autonomie eines konstitu-
tionell regierten Ungarn in allen inneren Angelegenheiten, war mit dem Gsterreichisch-
ungarischen Ausgleich von 1867 dauerhaft erreicht worden.

Die Spannung zwischen politischem und ethnischem Verstindnis der ungarischen Na-
tion war schon in den Debatten der Reformira angelegt: hieraus war im Frithjahr 1848
ein zentrales Konfliktfeld der ungarischen Revolution erwachsen. Dennoch wirkte auch
in Ungarn die Idee nationaler Gleichberechtigung fort, die erstmals im Frithjahr 1848 in
der Habsburgermonarchie als politisches Prinzip und Rechtsgut formuliert worden war.
Allerdings erhielt dieser Gedanke in Ungarn nicht denselben Rang wie in Osterreich und
wurde rechtlich deutlich anders ausgestaltet. Denn das ungarische Nationalititengesetz
von 1868 verhiel zwar dem einzelnen Birger weitreichende Rechte im Gebrauch seiner
Muttersprache, lehnte aber ebenso konsequent die Idee kollektiver Rechte der Nationali-
titen ab. Der hier niedergelegte Gedanke einer politisch einheitlichen, sprachlich jedoch
vielfiltigen Nation bildete iiber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg den Fluchtpunkt
magyarischen Selbstverstindnisses. Eine Reihe von Faktoren bewirkte in den folgenden
Jahrzehnten, daf3 die postulierte ungarische politische Nation eine entschieden magyari-
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sche Prigung annahm und die sprachenrechtlichen Garantien des Nationalititengesetzes
im Alltag kaum Bedeutung erlangten.

Die Magyaren waren unangefochten die zentrale und auch der Zahl nach gréBte ethni-
sche Gruppe innerhalb Ungarns. Ein hoher Geburteniiberschufl und eine vergleichs-
weise niedrige Auswanderungsrate trugen mit dazu bei, dal diese demographische
Vorrangstellung kontinuierlich ausgebaut werden konnte. Die mehrheitlich magyarisch
besiedelten Gebiete Transdanubiens und Zentralungarns bildeten auch in wirtschaftli-
cher Hinsicht die Kerngebiete, von denen die wichtigsten Impulse fiir die industrielle
und landwirtschaftliche Entwicklung Ungarns ausgingen und die einen starken Sog auf
die schwicheren Randgebiete ausiibten. Mit dem Adel stellten die Magyaren zudem die
politische Elite des Landes und beherrschten den Regierungs- und Verwaltungsapparat
bis in die Selbstverwaltungsorgane der Komitate, meist sogar auch der Gemeinden.
Diese Dominanz des Adels prigte auch das ungarische nationale Geschichtsbild. Aus
einer Tradition von Staat und Verfassung, die sich bis zur magyarischen Landnahme
zurtickverfolgen liel — und hieraus bereits eine ethnische Einfirbung bezog — hatte die
Adelsnation seit dem ausgehenden Mittelalter ihre Legitimation abgeleitet. Unschwer
konnte hier ein Nationalmythos ankniipfen, der den Anspruch auf Modernitit in be-
eindruckender Weise mit historischer Gewachsenheit verband. In kaum einer anderen
europiischen Nationalbewegung ging der Impuls zur Modernisierung des Landes eine
so enge Symbiose mit der Bewahrung gewachsener sozialer Strukturen ein wie in dem
wesentlich vom Komitatsadel getragenen ungarischen Nationalismus.

Wichtigste Klammer zwischen der alten Adels- und der modernen Staatsbiirgernation
war das Gedenken an die Revolution von 1848. Uber alle unterschiedlichen Deutungen
und alle politischen Gridben hinweg lieferten die hier verkérperten Ideale von Freiheit
und Heldentod den gemeinsamen Bezugspunkt, iiber den sich die ungarische Nation
der Ausgleichsepoche emotional definierte. Auch hieraus speiste sich eine Ethnisierung
des Nationsbegriffes, die das Bekenntnis zu den Idealen von 1848 neben dem Erlernen
der Staatssprache zum Maf3stab der Loyalitit gegeniiber der Nation erhob, ohne dariiber
jedoch die sprachliche Vielfalt Ungarns zu leugnen.

Aber erst die mit dem Osterreichisch-ungarischen Ausgleich von 1867 vollzogene Aus-
s6hnung zwischen der Nation und ihrem Konig auf der Basis der Rechtskontinuitit
lieferte die Voraussetzung dafiir, daf der innere Ausbau des ungarischen Nationalstaates
als Vollendung der Geschichte Ungarns prisentiert werden konnte. Hier konnte an il-
tere Deutungsmuster von den Stindekdmpfen des 17. und 18. Jahrhunderts angekniipft
werden, die der scharfen Abwehr aller absolutistischen Bestrebungen den Ausgleich
zwischen Kénig und Nation zum Schutz von Verfassung und Eigenstindigkeit Ungarns
als das Ziel der ungarischen Geschichte gegeniiberstellten. Somit entwickelte sich ein
eigentiimliches Wechselspiel zwischen der Konstruktion von Feindbildern, gegeniiber
denen sich die Nation definierte, mit Konzepten von Harmonie und Ausgleich unter
dem Dach der Nation. Ein eindeutiges Feindbild lie sich nur aufrechterhalten, wenn
Osterreich an die Stelle des Konigs als Widerpart der ungarischen Nation gesetzt wurde,
wie dies um die Jahrhundertwende zunehmend geschah. Damit aber wurde die Axt an die
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gewachsenen Strukturen gelegt, innerhalb derer sich der ungarische Nationalstaat bislang
definiert hatte.

Ahnliches gilt fiir die Rolle der Nationalititen im nationalmagyarischen Geschichtsbild.
Gegeniiber der These von den Magyaren als einzigem staatsbildenden Volk auf ungari-
schem Boden erschien jede Behauptung historischer Eigenstaatlichkeit der Vélker Un-
garns als Angriff auf die gewachsene Einheit der Nation und wurde mit dem Vorwurf
des Panslawismus oder Dako-Romanismus belegt. Diesem klaren Feindbild wurde die
Vorstellung einer langen Tradition eintrichtigen Zusammenlebens der Vélker Ungarns
unter magyarischer Fithrung entgegengesetzt. Der Verweis auf Kabaren, Kumanen und
andere Volker, die im Lauf der Jahrhunderte mit den Magyaren verschmolzen waren,
diente als Beleg fur die Offenheit, mit der die Magyaren andere Vélker in Ungarn auf-
genommen hitten. Der aus einer ruminischen Knesenfamilie gebuirtige Reichsverweser
Janos Hunyadi konnte als prominentestes Beispiel dafiir herangezogen werden, welche
Aufstiegsméglichkeiten sich in Ungarn unabhingig von der Muttersprache boten. Selbst
die Revolution von 1848, die nahezu alle sozialen Schichten mit nationalen Vorstellun-
gen in Berithrung gebracht und in der militdrischen Niedetlage eine identititsstiftende
Wirkung entfaltet hatte wie sonst nirgendwo in Europa, hatte bei den Magyaren trotz
der kriegerischen Auseinandersetzungen mit den Nationalititen die Hoffnung auf ein
eintrichtiges Zusammenleben aller Vélker Ungarns nicht dauerhaft beschidigen konnen.
In dem Verzicht auf eine eindeutige Polarisierung entlang sprachlich-ethnischer Kriterien
lag eine der wesentlichen Stirken des magyarischen Nationsverstindnisses. Wer diesen
Verzicht in Frage stellte, rithrte ebenfalls an den Bestand des ungarischen Staates.

Das Konzept der Staatsnation, die auf innere Harmonie bedacht und magyarisch geprigt
sein sollte, konnte tiber lange Zeit erhebliche Erfolge aufweisen. Die offenkundige Ten-
denz der Mittelschichten, sich die ungarische Sprache ebenso wie nationalmagyarische
Vorstellungen und Ausdrucksformen zueigen zu machen, 13t sich am Erfolg des unga-
rischen Sprachunterrichts an den Volks- und Mittelschulen ablesen, der maBigeblich dazu
beitrug, innerhalb nur einer Generation die Kenntnis der Staatssprache weit iiber den
stidtischen Bereich hinaus zu verbreiten. Im Hinblick auf eine weitreichende Assimilie-
rung war die 6ffentliche Atmosphire, in der das Bekenntnis zur magyarischen Sprache
und Kultur zum sichtbarsten Zeichen der Loyalitit gegeniiber dem ungarischen Staat
erhoben wurde, jedoch ebenso bedeutsam wie der reine Sprachunterricht oder auch die
Magyarisierung von Orts- und Personennamen.

Diese Verbindung sozialer Aufstiegsperspektiven mit einem massiven assimilatorischen
Erwartungsdruck zeigte erhebliche Wirkung, Die rasch wachsende Mittelschicht rekru-
tierte sich zu einem grof3en Teil aus Angehdrigen aller ethnischen Gruppen Ungarns, al-
len voran der Juden. Auf die allen sozialen Schichten entwachsenen Beamten, Angestell-
ten und Freiberufler Gbte die ungarische Kultur eine starke Anzichungskraft aus. Mochte
die ungarische Sprache auch fremd sein, so hatte sie sich doch seit der Nationalromantik
unbestreitbar zu einer europiischen Kultursprache von literarischem Rang entwickelt.
Das ungarische Geschichtsbild verknipfte soziale Offenheit mit dem Gefiihl kultureller
und politischer Uberlegenheit. Indem sich diese Aufsteiger die ungarische Sprache, Kul-
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tur und Lebensweise aneigneten, erwarben sie sich die Anerkennung als Mitglieder einer
traditionsreichen européischen Nation.

Die stidtischen Bildungs- und Mittelschichten waren somit das Feld, auf dem die Kon-
kurrenz der Nationalbewegungen entschieden wurde. Hier rekrutierten die Fihrungs-
schichten aller Nationalbewegungen ihre Anhidngerschaft und ihren Nachwuchs, hier
standen ihre Druckereien, nur hier fanden sich die n6tigen Geldgeber, und nur Stidte wie
Hermannstadt (Sibiu; Nagyszeben), Arad, Neusatz (Novi Sad; Ujvidék) oder Turciansky
Sv. Martin (Turdcszentmarton) konnten symbolische Ausstrahlungskraft als nationale
Zentren entfalten. Zugleich waren die stddtischen Mittelschichten aber auch in beson-
derem Maf3 dem Sog der ungarischen Kultur ausgesetzt. Daran, wie sich hier die Waage
neigte, lassen sich Stirke und Zukunftsperspektiven der jeweiligen Nationalbewegungen
ablesen. Das einzige Volk Ungarns neben den Magyaren, das seinen Anteil an der stddti-
schen Bevolkerung zwischen 1880 und 1910 behaupten konnte und somit ungeschmilert
an der allmihlichen Verstidterung Ungarns teilhatte, waren die Ruminen. Deutsche,
Serben, Slowaken und Ruthenen hingegen hatten in der stddtischen Bevélkerung deut-
liche EinbuBen zu verzeichnen.*! Als die Anzahl der Personen, die sich zur ungarischen
Muttersprache bekannte, bei der Volkszihlung von 1900 erstmals mehr als die Hilfte
der Bevolkerung ausmachte und nach weiteren zehn Jahren auf knapp 55 % gestiegen
wat, schien die Entwicklung zu einem magyarisch geprigten ungarischen Nationalstaat
unumkehrbar geworden zu sein. Das SelbstbewuBtsein, welches die magyarischen Eliten
aus diesem Erfolg zogen, trug jedoch gleichzeitig dazu bei, daf3 die Voraussetzungen der
inneren Stabilitit Ungarns, nimlich die Bereitschaft zum immer wieder neuen Ausgleich
mit Osterreich und zur assimilierenden Integration der Nationalititen in die ungarische
Nation, allmihlich briichig wurden.

¢) Ruminen

Dem stetig fortschreitenden Zuwachs an Magyaren stand die Mobilisierung nationaler

Gegenpotentiale entgegen. Den grofiten Widerstand setzten die Ruminen einer durch-

gingigen Entwicklung hin zu einem magyarisch geprigten Nationalstaat entgegen.42

#1 A magyar korona orszigaiban az 1881. év elején végrehajtott népszamlalds eredményei né-

mely hasznos hazi allatok kimutatdsaval egyiitt, Bd. I, Budapest 1882, S. 222-223 und S. 818-
819; Lang, Lajos und Jekelfalussy, Jozsef: Magyarorszag népességi statisztikdja, Budapest
1884, S. 134; Volkszdhlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910.
Zusammenfassung der Endergebnisse. Ungarische Statistische Mitteilungen, N.S. Band 64,
Budapest 1924, S. 132-133 (Tab. 30).

Neben den in Anm. 36 genannten Titeln siche Turczynski, Emanuel: Konfession und Na-
tion. Zur Frithgeschichte der serbischen und ruminischen Nationsbildung, Diisseldorf 1976;
Hitchins, Keith: The Rumanian National Movement in Transylvania, 1780-1849, Cambridge
Mass. 1969; ders.: Orthodoxy and Nationality. Andreiu Saguna and the Rumanians of Tran-
sylvania, 1846-1873, Cambridge und London 1977; Picurariu, Mircea: La politique de Iétat
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Mit einem Anteil von knapp einem Sechstel der Zivilbevolkerung wurden sie in der
Volkszihlung von 1880 als die nach den Magyaren stirkste ethnische Gruppe Ungarns
ausgewiesen. Sie siedelten in einem vergleichsweise kompakten Gebiet, dessen Kern acht
siebenbiirgische Komitate mit einer absoluten ruminischen Mehrheit sowie die westlich
anschlieSenden Komitate Szilagy, Arad und Krass6-Szorény umfal3te. Hier sprachen drei
Viertel der Zivilbevolkerung Ruminisch als Muttersprache, in den stidsiebenbiirgischen
Komitaten Fogarasch und Hunyad waren es sogar mehr als neunzig Prozent der Bevol-
kerung.

Jedoch zihlten diese Landstriche wirtschaftlich zu den am schwichsten entwickelten Ge-
bieten Ungarns. Die Zeichen fiir eine erfolgreiche Nationalbewegung schienen deshalb
auf den ersten Blick eher schlecht zu stehen. Mit der bemerkenswerten Ausnahme der
chemaligen Militdrgrenze war das Schulwesen der Ruminen um die Jahrhundertmitte
noch duflerst diirftig. Die intensiven Bemiithungen, die Gebildete wie Gheorghe Sincai
und seit der Revolution von 1848 vor allem die orthodoxe Kirche auf diesem Gebiet un-
ternommen hatten, konnten jahrhundertealte Versdumnisse nicht wettmachen. Auch der
Anteil gewerblicher und stiddtischer Bevolkerung war vergleichsweise gering,

Dennoch lag in der Riickstindigkeit der gesellschaftlichen Struktur, die sich aus diesen
Verhiltnissen ergab, eine der Stirken der ruminischen Nationalbewegung. Die Masse
der Ruminen waren Bauern, die sich gegentber der allgemeinen Tendenz zur Magyari-
sierung weitgehend resistent erwiesen. Da die lindliche Oberschicht der Ruminen schon
im Spatmittelalter im ungarischen Adel aufgegangen war, vetliefen soziale Konflikte fast
durchweg entlang ethnischer Linien und erhielten so im Verlauf des 19. Jahrhunderts
einen Zug nationaler Polarisierung. Dort, wo Ruminen auf ehemaligem Koénigsboden in
engem Kontakt zu den Siebenbiirger Sachsen lebten, war zudem bereits vor 1867 tGber
die Geistlichkeit hinaus eine schmale, aber nationalpolitisch sehr aktive Schicht von Ge-
bildeten und Angestellten entstanden, die in den folgenden Jahrzehnten erheblich wuchs.
Als einzige unter den Nationalititen konnten die Ruminen zwischen 1880 und 1910
ihren wenn auch niedrigen Anteil an der stidtischen Bevolkerung behaupten und hatten
somit ungeschmilert und ohne Assimilationsverluste an der allmihlichen Verstidterung
Ungarns teil. Gerade in diesen Schichten sowie bei den wohlhabenderen Bauern besal3
die ruminische Nationalbewegung ihren stabilen gesellschaftlichen Rickhalt.

Neben die soziale trat die konfessionelle Abgeschlossenheit. Zwar hatten die Ruminen
seit der 1698 geschlossenen Kirchenunion ihre konfessionelle Einheit eingebtf3t, sowohl
die unierte, griechisch-katholische als auch die orthodoxe Kirche waren in Siebenbiirgen
jedoch nach wie vor durchweg ruminisch.*> Ein national bestimmtes Eigenstindigkeits-
bewuBltsein der Ruminen war also bereits in vormodernen Gegebenheiten verankert.
Nachdem die unierte Kirche im 18. Jahrhundert als erste eine rumanische Nationalidee

hongrois a I’égard de I’église roumaine de Transylvanie a I’époque du dualisme austro-hon-
grois 1867-1918, 0.0., o.J. [Bukarest 1986].

Nur im Banat tiberlappten sich die Grenzen zwischen ruminischen und serbischen Orthodo-
xen.
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formuliert hatte, lief ihr die orthodoxe Kirche unter der Fithrung von Andreiu Saguna
seit 1848 den Rang als nationalkirchliche Fithrungskraft der Ruminen ab, zumal sie sich
1864 mit der Einrichtung einer eigenen Metropolie von der serbisch-orthodoxen Mutter-
kirche endgiiltig gelost hatte. Auf der Grundlage gesetzlich abgesicherter Autonomie gab
sich die ruminische orthodoxe Kirche 1868 eine innere Verfassung, die Laien auf allen
Ebenen ein maBigebliches Mitspracherecht in Kirchenangelegenheiten gewihrte. Damit
gewann sie eine Glaubwiirdigkeit als rumiénische Nationalkirche, mit der die Unierten
auf lange Sicht nicht mithalten konnten. Dennoch blieb cine spirbare Gemeinsamkeit
beider rumanischer Kirchen in nationalen Fragen erhalten, die auch durch konfessionelle
Eifersiichteleien im Kern nicht beeintrichtigt wurde.

Besonders in Schulangelegenheiten machte sich der nationalkirchliche Charakter tiber die
gesamte Ausgleichsepoche hinweg bemerkbar. Als die wichtigsten Schultriger wurden
die beiden Kirchen zu den Garanten muttersprachlicher Volks- und Mittelschulbildung,
Damit waren die beiden ruminischen Kirchen in eine Funktion eingeriickt, welche die
ibrigen Kirchen Siebenbiirgens bereits seit langem wahrnahmen. Begiinstigt wurde diese
Rolle durch eine lange Tradition des duldsamen Nebeneinanders von in rechtlicher, kon-
fessioneller und sprachlicher Hinsicht klar gegeneinander abgesetzten Gruppen in Sie-
benbiirgen, an dem auch die Ruminen in eingeschrinkter Weise Anteil gehabt hatten.
Auch tber den kirchlichen Bereich hinaus besaf3 die ruminische Nationalbewegung ein
starkes kulturelles Fundament. Zwar war die moderne ruminische Schriftsprache sogar
gegeniiber dem Ungarischen vergleichsweise jung, in den Augen ihrer Sprecher lief3 sich
dieser vermeintliche Mangel durch den selbst erthobenen Anspruch auf direkte Abstam-
mung aus dem Lateinischen jedoch leicht wettmachen. Die Kulturvereinigung ASTRA
(Asociatiunea transilvand pentrn literatura romand §i cultura poporului romdin; Siebenbirgische
Gesellschaft fir ruminische Literatur und Kultur des ruminischen Volkes) trug erheblich
dazu bei, den ruminischen Nationalgedanken auf das Dorf zu tragen. Ausgehend von
Siebenbiirgen war seit dem 18. Jahrhundert eine ruminische Nationalkultur entstanden,
deren Schwerpunkt sich seit der Jahrhundertmitte immer mehr in das Firstentum und
spitere Konigreich Ruminien verlagerte und nun seinerseits nach Siebenbiirgen zu-
riickwirkte. Im Regat fanden die Ruminen Siebenbiirgens auch den wissenschaftlichen
Rickhalt, um ihren nationalen Mythos von der dako-ruminischen Kontinuitit gegen
alle Anfechtungen nicht nur von ungarischer Seite zu verteidigen. Die Beharrlichkeit,
mit der auch gegen administrativen Druck bis in die Schulen hinein an der Vorstellung
einer ungebrochenen ruminischen Siedlungskontinuitit in Siebenbiirgen und den daraus
abgeleiteten politischen Anspriichen festgehalten wurde, zdhlte neben der sozialen und
konfessionellen Sonderstellung zu den wesentlichen Barrieren gegeniiber einer allmahli-
chen Magyarisierung,

Die orthodoxe Kirche wurde als politische Fithrung der siebenbiirgischen Ruminen
schon vor dem Tod $agunas durch die Intellektuellen allmahlich an den Rand gedringt.
Letztere verfochten mehrheitlich eine konsequent passivistische Haltung gegentiber der
neuen Ordnung und gaben sich 1881 mit der Griindung der Ruminischen Nationalpartei
unter der Fiihrung von Partenie Cosma und Ioan Ratiu eine politisch handlungsfihige
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Organisation. Obwohl es auch unter deren Dach zu heftigen Pressefehden zwischen den
passivistisch orientierten Nationalpolitikern aus Siebenbiirgen und den mehrheitlich ak-
tivistischen Ruminen aus dem Banat und dem ostungarischen Partium kam, wurde sie
durch eine starke Bindung aller nationalpolitisch aktiven Ruminen an eine gemeinsame
Nationalpartei in Opposition zur Regierung zusammengehalten. Diese Stirke zeigte sich
in der Memorandumsbewegung von 1892 und dem darauffolgenden, aufsehenerregen-
den Prozel3 im Mai 1894, der nationalrumanischen Positionen breite Resonanz in der ru-
minischen Bevélkerung verschaffte und auch die europiische Offentlichkeit auf das ru-
manische Problem in Siebenbiirgen aufmerksam machte, zugleich aber die Grenzen der
passivistischen Politik aufzeigte und die Nationalpartei einer lang andauernden, inneren
Zerreillprobe aussetzte. Durchsetzen konnten sich schlieBlich die Vertreter der jingeren
Generation um Juliu Maniu und Alexander Vaida Voevod, die von der Maximalforderung
einer Autonomie Siebenbiirgens abriickten und mit dem Pochen auf der Einhaltung des
Nationalititengesetzes von 1868 auf eine aktivistische Linie einschwenkten.

Dieser Ubergang zu einer pragmatischen, auf konkrete Verbesserungen fiir die Ruminen
zielenden Politik war ein erster Schritt hin zu einer Integration der Nationalpartei in
das sich neu formierende ungarische Parteiensystem. Trotz starker innerer Spannungen
konnte eine Spaltung, wie sie die verschiedenen Nationalbewegungen andernorts erleb-
ten, vermieden werden, so daf3 sich die Ruminische Nationalpartei ihren Charakter als
Minderheitenpartei bewahren konnte. Keine andere Nationalbewegung in Ungarn war
politisch so wenig ausdifferenziert.

Mit der Abkehr von einer passivistischen Verweigerungshaltung hin zu einer aktiven Mit-
arbeit in der ungarischen Politik ging die Nationalpartei einen steinigen Weg,

Bei den Wahlen von 1905, als mit dem Zusammenbruch der liberalen Regierungspartei
die Aussichten fiir die Kandidaten der Nationalitdtenparteien so gut waren wie nie zuvor,
wihlte dennoch nur ein Drittel der ruminischen Wihler die Nationalpartei.** Dies war
selbst angesichts der kaum auszurottenden Wahlkorruption ein enttiuschendes Ergebnis.
Die Hoffnungen, welche die Ruminen — wie alle Nationalitdtenparteien — auf die Koali-
tion der bisherigen Oppositionsparteien setzten, verflogen schnell. In der Nationalititen-
politik behielt auch die Koalitionsregierung den von ihren Vorgingern gesteuerten Kurs
bei. Mit der sogenannten Lex Apponyi brachte sie eine Reform des Volksschulwesens 6f-
fentlichkeitswirksam tber die patrlamentarischen Hiirden, die zu einem negativen Symbol
ungarischer Schul- und Nationalititenpolitik der gesamten Ausgleichsepoche wurde.

Als nach dem Scheitern der Koalition die an die Macht zuriickgekehrten alten Regierungs-
krifte wieder an Sondierungen ankniipften, die Ministerprisident Istvan Tisza bereits
1903 bei den Ruminen unternommen hatte, fand sich anfangs kein gewichtiger Partner
auf ruminischer Seite, der eine Mehrheit fiir eine konstruktive Ausgleichspolitik hitte
gewinnen konnen. Erst 1913 wurden Umrisse einer méglichen Ubereinkunft erkenn-

# Magyarorszag torténete 1890-1918, 3. Aufl. Budapest 1988, S. 1032. Zum folgenden siche
auch den von Zoltan Szasz verfaliten Beitrag in: Barta, Gabor u.a.: Kurze Geschichte Sieben-
burgens, Budapest 1990, hier S. 622-632.
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bar, die der ruminischen Sprache in Schule und Verwaltung einen nach den bisherigen
Mafstiben unerhort breiten Raum eingerdumt hitten. Die Verhandlungen scheiterten
schlieBlich jedoch daran, daf3 sich mit dem fiir Ruminien glinstigen Verlauf des zweiten
Balkankrieges die Ausgangsbedingungen nachhaltig verschoben. Der ohnehin seht be-
scheidene innenpolitische Spielraum fiir einen Ausgleich, der sich durch die prinzipielle
Bereitschaft der ruminischen Politiker zur Anerkennung der bestehenden politischen
Ordnung einerseits und durch Zugestindnisse von seiten der Regierung Tisza anderer-
seits ergeben hatte, lie§ sich in der momentanen Situation nicht nutzen. Immerhin hatte
die ungarische Regierung jedoch signalisiert, daf3 sie grundsitzlich dazu bereit war, neben
den Siebenbiirger Sachsen auch die Ruminen als politischen Partner zu akzeptieren.

d) Serben

Der ruminischen Nationalbewegung eng verwandt war die der Serben.*® In ihren Vor-
aussetzungen lassen sich bedeutsame Gemeinsamkeiten, aber auch einige wesentliche
Unterschiede feststellen. Wie die Ruminen wiesen auch die Serben ein Kerngebiet auf,
das Banat und die Batschka. Allerdings bildeten selbst hier die von der Bevélkerungszahl
her wesentlich schwicheren Serben mit etwa einem Drittel der Bevélkerung gegentiber
Deutschen, Magyaren und Ruminen allenfalls in einzelnen Regionen eine knappe relative
Mehrheit. Dieses Gebiet der heutigen Vojvodina bildete eine kulturelle und wirtschaftli-
che Einheit mit dem jenseits der Drau gelegenen und staatsrechtlich bereits zu Kroatien
gehorigen Syrmien. Hier lag mit Karlowitz, das den Sitz des serbisch-orthodoxen Patriar-
chen beherbergte, die habsburgische Hauptstadt der Serben.

Die wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Voraussetzungen dafiir, dal sich die Idee
einer serbischen Nation durchsetzen konnte, waren im Banat und der Batschka sogar
deutlich besser als in Siebenbiirgen. Neben einem schmalen und fiir die Ausbildung na-
tionalen Bewul3tseins bedeutungslosen Adel gab es eine potente Schicht serbischer Mit-
tel- und GrofBbauern. Wesentlich stirker ausgeprigt als bei den Rumiénen war der Anteil
der stidtischen Bevolkerung. Dieser lag bei den Serben dhnlich hoch wie bei Deutschen
und Magyaren. Selbst in relativ groflen Stidten wie Sombor (Zombor), Neusatz und
Maria-Theresiopel (Subotica; Szabadka) waren Serben eine Mehrheit oder zumindest
eine sehr starke Minderheit. Dementsprechend grof3, wenn auch in der Tendenz leicht
ruckliufig, war der Anteil der gewerblichen Mittelschichten sowie der Bildungsberufe
unter den Serben. Auf diese gesellschaftlichen Gruppen konnte sich die serbische Natio-
nalbewegung stiitzen.

4 Neben der in Anm. 36 genannten Literatur siche auch Haselsteiner, Horst: Die Serben und

der Ausgleich. Zur politischen und staatstechtlichen Stellung der Serben Stidungarns in den
Jahren 1860-1867, Wien, Kéln, Graz 1976; Vucinich, Wayne: The Serbs in Austria-Hungary,
in: Austrian History Yearbook 3 (1967), Bd. 2, S. 3-47. Eine heutigen Anspriichen gentigende,
umfassende Darstellung der Serben in Ungarn zwischen 1867 und 1918 fehlt bislang.
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Die kirchliche Autonomie der Serben war zwar historisch wesentlich stirker fundiert
als die der ruminischen orthodoxen Kirche. Es gelang der serbischen Kirche angesichts
starker innerer Spannungen jedoch nicht, in den 1860er Jahren diesen Vorsprung in eine
dhnlich stabil abgesicherte Kirchenverfassung zu uber fihren. Erst durch kaiserlichen
Akt wurde die Verfassung der Kirche zwischen 1868 und 1875 nach innen hin, auch im
Hinblick auf das Schulwesen, in den Grundziigen analog zur ruminischen Orthodoxie
geordnet, so daf} auch hier den Laien eine gewichtige Rolle zukam. Aufgrund der kon-
fessionellen Einheit der Serben konnte die oberste Synode des Patriarchats zudem auch
weiterhin als Nationalkirchenkongre3 (Narodno Criveni Sabor) witken, der den Rahmen
fiir eine kirchliche und politische Volksvertretung aller Serben bot.

Friher noch als bei den Ruminen 146t sich auch bei den Serben beobachten, dal3 die
Kirche als nationale Fihrungskraft allmihlich durch die birgerliche, liberale Intelligenz
abgel6st wurde. Hatte die Kirche schon in der von kaiserlichen Beamten regierten Vojvo-
dina des Neoabsolutismus nur eine zweitrangige Rolle spielen kénnen, so trat sie mit der
schrittweisen Rickkehr zu konstitutionellen Verhiltnissen und nach dem Tod des iiber-
ragenden Patriarchen Josif Rajaci¢ im Dezember 1861 weitgehend in den Hintergrund.
An ihre Stelle als politische Fithrerin der Nationalbewegung trat die Serbische Nationale
Freisinnige Partei (Srpska narodna stobodoumna stranka) unter der Fihrung von Svetozar
Mileti¢ und Mihailo Polit-Desanci¢. Dieser gelang es jedoch nicht, auf Dauer alle na-
tionalen Krifte zu biindeln. LieB sich die gegen Ende der 1860er Jahre in der Omladina
organisierte serbische Jugend noch als radikaler Fliigel einer einheitlichen Nationalbewe-
gung auffassen, so erwuchs der Freisinnigen Partei seit den 1880er Jahren in der Radika-
len Partei unter Jasa Tomi¢ eine starke und schlieBlich Gbermichtige Konkurrenz.

In dieser Konstellation erwies sich die Leitung der Kirche durch einen von Laien be-
herrschten Nationalkongrel3 als Belastung. Der heftige Streit der Parteien und der Geist-
lichkeit um die Vorherrschaft im Nationalkirchenkongrel und um eine Reform seiner
Statuten begann die Kirche zu ldhmen und fihrte schliefSlich 1912 zu einer Aufhebung
ihrer Selbstverwaltung und dem Ausschlul3 der Laien aus allen Kirchenangelegenheiten.
Die Ubergabe des Kirchenvermégens in die Verwaltung durch einen Regierungsbeauf-
tragten konnte auch die bisher durch die kirchliche Autonomie geschtitzten Schulen nicht
unberiihrt lassen. Damit biiten die Serben aber auch ihre politische Fithrungsrolle unter
den Nationalitdten, die sie zu Beginn der Ausgleichsepoche fiir einige Zeit hatten bean-
spruchen kénnen, an die Ruminen ein.

Diese politische Schwichung konnte jedoch nicht verdecken, daf3 die serbische Na-
tionalbewegung auf stabilen kulturellen Grundlagen aufbaute. Die serbokroatische
Schriftsprache war zwar ebensosehr wie das moderne Ruminisch und Slowakisch eine
Schopfung des 19. Jahrhunderts, konnte jedoch an die Tradition einer an das Kirchensla-
wische angelehnten slaweno-serbischen Schriftkultur der Bildungsschichten ankntpfen
und hatte sich zu Beginn der Ausgleichsepoche weitgehend durchsetzen kénnen.*® Die

4 Hopf, Claudia: Sprachnationalismus in Serbien und Griechenland. Theoretische Grundlagen

sowie ein Vergleich von Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢ und Adamantios Korais, Wiesbaden 1997,
S. 128-134.
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1826 in Pest gegriindete und 1864 ins sidungarische Neusatz verlegte Matica Srpska war
nach der Ungarischen Akademie der Wissenschaften die dlteste Kulturinstitution dieser
Art in der Monarchie und hatte sich bis zum Ausgleich von 1867 erhebliche Verdienste
um die Verbreitung von Bildung und Schriftlichkeit unter den Serben Ungarns erworben.
Auch wenn sie 1875 einen GroBteil ihres Stiftungsvermogens einbiif3te, konnte sie doch
iber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg ihre Titigkeit fortsetzen. Zwar biiten die
Serben Ungarns — analog zu den Ruminen Siebenbiirgens — mit dem Entstehen eines
Nationalstaates aulerhalb Ungarns und unter dem Druck der Budapester Regierung
ihren kulturellen Vorrang und ihre Ausstrahlungskraft in der zweiten Hilfte des 19. Jahr-
hunderts allmihlich ein. Jedoch fanden sie nunmehr in Belgrad erheblichen kulturellen
und politischen Riickhalt.

Was fir die Rumiénen die Idee der dako-ruminischen Siedlungskontinuitit war, war fiir
die Serben die Berufung auf die nationale Zusammengehdrigkeit aller Serben, auf das
mittelaltetliche Konigreich Serbien und schlieBlich auf die Wiederherstellung eines serbi-
schen Staates als Keimzelle eines zukiinftigen, alle Serben vereinenden Reiches. Dagegen
schlug die Idee einer umfassenden, nationalkulturellen Zusammengehérigkeit aller Siid-
slawen auBerhalb der Bildungseliten erst spit Wurzeln und begriindete keine Irredenta.*’
Dennoch erfuhren die ungarischen Serben um die Jahrhundertwende nicht nur aus dem
Kénigreich Serbien, sondern auch aus Kroatien politische Unterstitzung. Vor allem aber
gerieten die serbischen Parteien — trotz ihres grundsitzlichen Bekenntnisses zum ungari-
schen Staat — um die Jahrhundertwende in das Kriftefeld des Konigreiches Serbien, das
zu dieser Zeit einen rasanten politischen Aufstieg erlebte und seit dem Sturz des Hauses
Obrenovi¢ im Juni 1903 die Monarchie zusehends reizte. Eine baldige Neuordnung des
Balkanraumes, die auch die Serben der Monarchie bertihren wiirde, erschien immer
wahrscheinlicher.

e) Slowaken

Sehr viel weniger erfolgreich verliefen die Bemithungen, die slowakische Nationalbewe-
gung zu einer breitenwirksamen politischen Kraft zu machen.*® Hier fehlte eine ganze
Reihe von Voraussetzungen, die bei Rumiénen und Serben zur Ausbreitung des National-
gedankens gefithrt hatten. Der einzige Vorteil, den die Slowaken den tbrigen National-
bewegungen voraushatten, war eine vergleichsweise geschlossene Siedlungsweise in einer
Randlage Ungarns. Die Mehrzahl der Slowaken siedelte in einem kompakten Gebiet,

47 Jelavich, Chatles: South Slav Nationalisms. Textbooks and Yugoslav Union before 1914,

Columbus 1990, S. 177-208. Allerdings geht Jelavich in seiner Untersuchung stidslawischer
Schulbticher nicht auf die Verhiltnisse bei den ungarischen Serben ein.

Als Darstellung der slowakischen Nationalbewegung immer noch grundlegend Gogolik,
Ludwig von: Beitrdge zur Geschichte des slowakischen Volkes, Bd. 3, Miinchen 1972; Szat-
ka, Laszlé: Szlovak nemzeti fejlédés — magyar nemzetiségi politika 1867-1918, Pozsony/
Bratislava 1995.
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dessen Kern aus zehn oberungarischen Komitaten von PreSburg im Westen bis Saros im
Nordosten cinschlieBlich der Munizipalstadt Schemnitz (Banska Stiavnica; Selmecbénya)
bestand. Hier stellten sie die absolute Mehrheit, um 1880 etwa drei Viertel der Bevolke-
rung. In vier Komitaten (Orava, Trentschin, Liptau und Sohl) waren sogar iiber neunzig
Prozent der Bevélkerung Slowaken. Die starke slowakische Streuminderheit im Inneren
und Stiden Ungarns fiel demgegeniiber politisch und demographisch kaum ins Gewicht.
Dagegen war die soziale Schichtung in Oberungarn fiir eine Nationalbewegung relativ
ungunstig. Auch wenn ein erheblicher Teil des Adels im Alltag Slowakisch sprach, ver-
stand er sich fast durchweg als Triger der ungarischen Nationalidee. Weder tbernahm er
eine Schutzherrschaft gegentiber der slowakischen Nationalbewegung, die der Funktion
des vormairzlichen béhmischen Adels fiir die Tschechen entsprochen hitte, noch war
er ethnisch und konfessionell so klar von den slowakischen Bauern geschieden, dal3 er
— analog zum ruminischen Fall — ein sozial begriindetes nationales Feindbild hitte abge-
ben kénnen. Auch fehlte eine starke Schicht von Mittelbauern wie in Siidungarn. Die aus
dem Mittelalter ererbte Vielzahl kleiner Stidte und die vergleichsweise fortgeschrittene
gewerbliche Entwicklung Oberungarns brachte es dagegen mit sich, dal3 der Anteil stid-
tischer, gewerbetreibender Bevélkerung bei den Slowaken deutlich héher war als bei den
Ruminen. Allerdings fehlte ein urbanes Zentrum. PreBburg (Bratislava; Pozsony) und
Kaschau (Kosice; Kassa), die beiden groBten Stidte Oberungarns, waren magyarisch und
deutsch geprigt. Turciansky Sv. Martin, Neusohl (Banska Bystrica; Besztercebanya) und
Rosenberg (Ruzomberok; Rézsahegy) hingegen, Hochburgen der slowakischen National-
bewegung, waren kleine Landstidtchen ohne iberregionale Ausstrahlung. Jenseits einer
schmalen Schicht von Geistlichen und Gebildeten gab es folglich keine slowakischen
Oberschichten, die als soziales Vorbild hitten dienen kénnen. Erst um die Jahrhundert-
wende erwuchs der slowakischen Nationalbewegung in Gestalt eines national gesinnten
Wirtschaftsbiirgertums allméhlich eine stabilere gesellschaftliche Basis.

Dieses Fehlen einer slowakischen Oberschicht war besonders bedeutsam, weil sich die
Slowaken in konfessioneller Hinsicht von den magyarischen und deutschen Eliten Ober-
ungarns nicht unterschieden, untereinander hingegen in zwei konfessionelle Gruppen
zerfielen. Eine deutliche Mehrheit der Slowaken war katholisch, etwa ein Viertel dagegen,
konzentriert vor allem in den Komitaten Thurocz und Liptau sowie im mittelungarischen
Békés, evangelisch. Die dezentrale Organisation der evangelischen Kirche, in der Slowa-
ken gegentiber Deutschen und Magyaren um 1880 noch cine knappe relative Mehrheit
stellten, erlaubte es einigen Senioraten, der slowakischen Nationalbewegung und vor al-
lem den slowakischen evangelischen Volksschulen zumindest auf regionaler Ebene einen
gewissen Schutz zu gewihren. In der katholischen Kirche gab es zwar ebenfalls national-
slowakische Strémungen, denen jedoch der hierarchische Aufbau der Kirche enge Gren-
zen setzte. Den Erhalt eines slowakischen katholischen Unterrichtswesens konnten sie
nicht gewihrleisten. Erst recht konnte keine der beiden Kirchen eine siebenbiirgischen
Verhiltnissen vergleichbare Fihrungsfunktion in der slowakischen Nationalbewegung
austben.
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Eine weitere Schwiche der slowakischen Nationalbewegung wurzelte in dem dufBlerst
briichigen Riickhalt bei den Tschechen. Dabei waren wichtige Voraussetzungen ei-
ner solchen Zusammenarbeit durchaus gegeben. Schon im 15. Jahrhundert hatte die
tschechische Kirchensprache mit den Hussiten auch in Oberungarn Einzug gehalten.
Fir die slowakischen Protestanten war das Bibeltschechische bis iiber die Mitte des 19.
Jahrhunderts hinaus Liturgiesprache. Dennoch strebten Tschechen und Slowaken — im
Gegensatz zu den Sidslawen innerhalb wie au3erhalb der Monarchie — nicht nach einer
einheitlichen Sprachkodifizierung tber politische und konfessionelle Grenzen hinweg,
Vielmehr wetteiferten Protestanten und Katholiken seit dem Ende des 18. Jahrhunderts
um unterschiedliche Konzeptionen einer nationalslowakischen Schriftsprache. Erst im
Jahr 1847 gelang es Dudovit Stur, die Vertreter der verschiedenen Strémungen auf die
von ihm verfochtene Variante einer slowakischen Schriftsprache einzuschwéren. Diese
Kodifizierung konnte sich in den folgenden zwei Jahrzehnten gegentber der Vielfalt
von Dialekten weitgehend durchsetzen, auch wenn Teile der protestantischen Bildungs-
schichten an der Idee einer am Tschechischen orientierten Schriftsprache festhielten und
sich in der ostslowakischen, im Komitat Siros beheimateten Sari§tina sowie in anderen
Dialekten weiterhin Ansatzpunkte boten, die sprachliche Einheit der Slowaken in Frage
zu stellen. Immerhin schienen die Slowaken mit der Sprachkodifizierung durch Star, mit
der Formulierung eines Nationalprogrammes und mit der Griindung der am serbischen
Vorbild modellierten Matica Slovenska im Jahr 1863 den Anschluf an die iibrigen slawi-
schen Nationalbewegungen innerhalb der Monarchie gefunden zu haben.

Politisch war die Einheit der slowakischen Nationalbewegung jedoch nur von kurzer
Dauer. Als sich die Umrisse eines Ausgleiches zwischen Ungarn und Osterreich abzu-
zeichnen begannen, kam es zu einer Polarisierung, die Uber die taktische Frage nach
einer aktiven oder passiven Oppositionshaltung, wie sie die iibrigen Nationalbewegun-
gen diskutierten, weit hinausging. Neben die Slowakische Nationalpartei, die auf der
Grundlage des Martiner Memorandums von 1861 ein nationales Territorium der Slowa-
ken in Oberungarn anstrebte, trat vielmehr eine dezidiert promagyarische Gruppe um
Jan Palarik und Jan Nepomuk Bobula, die ihre iiberwiegend kulturellen Forderungen in
enger Zusammenarbeit mit den magyarischen Parteien zu verwirklichen suchte. Diese
»Neue slowakische Schule (Novd Skola slovenskd) mufite ihre Bemihungen nach einigen
Jahren enttduscht einstellen, da sie in ungarischen Regierungskreisen keinen stabilen Part-
ner fand. Fir eine proungarische, auf den Erhalt kultureller Eigenstindigkeit zielende
slowakische Bewegung war angesichts einer rapide fortschreitenden Polarisierung der
politischen Verhiltnisse in Oberungarn auf mittlere Sicht kein Platz. Immerhin hatte die
»Neue Schule® erkennen lassen, daf3 die nationalslowakischen Autonomiekonzeptionen,
wie sie die Nationalpartei verfocht, unter politisch denkenden Slowaken bei weitem nicht
konkurrenzlos waren.

Aber auch die Martiner Nationalpartei blieb schwach. Ohne kirchlichen Schutz auf sich
allein gestellt, mufite sie 1874/75 hinnehmen, daB die Regierung die drei slowakischen
Gymnasien sowie die Matica Slovenskd unter dem Vorwand staatsfeindlicher Agitation
schlieBen lieB3. Von diesem Schlag konnte sich die Nationalpartei nicht mehr erholen und
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erstarrte in einem nationalromantischen Passivismus. Erst als in den 1890er Jahren die
in der gesamten ungarischen Gesellschaft einsetzende Neuformierung politischer Krifte
auch die Slowaken erfaf3te, gewann deren Nationalbewegung wieder an Schwung.
Welche Reichweite diesem politischen Aufbruch zugeschrieben werden kann, ist schwer
zu beurteilen. Denn der Vielfalt politischer Gruppierungen, die nunmehr um die Fith-
rung der Nationalpartei zu wetteifern begannen und die Umrisse eines entwickelten Par-
teienwesens erahnen lieBen, lag nur bedingt eine Ausweitung und Ausdifferenzierung der
sozialen Tragerschichten zugrunde. Nur der slowakische Fliigel der katholischen Volks-
partei unter der Fithrung von Andrej Hlinka sowie die Bemihungen des umtriebigen Mi-
lan HodZa um eine slowakische Agrarbewegung erreichten eine gewisse Breitenwirkung.
Dagegen blieben die iibrigen Vertreter der jungslowakischen Gruppierung politische
Einzelginger. Auch die Ansitze einer eigenstindigen slowakischen Sozialdemokratie, die
sich ab 1905 herausbildeten, konnten sich vorerst nicht behaupten. Allein in der ameri-
kanischen Emigration fand die slowakische Nationalidee breiteren Widerhall und wirkte
von dort auf die ungarischen Slowaken zuriick.

Peinlich auf ihre sprachliche und kulturelle Selbstindigkeit bedacht, bemiihte sich die slo-
wakische Nationalbewegung zudem auch weiterhin kaum um Unterstlitzung von tsche-
chischer Seite. Zwar bot das Studium in Prag und Wien einzelnen slowakischen Univer-
sitdtsstudenten Freirdume und Anregungen nationalpolitischer Betitigung, ohne jedoch
iber studentische Vereinigungen hinaus zu regelmifBligen organisatorischen Formen zu
finden. Erst um die Jahrhundertwende begann die Gruppe um die Zeitschrift ,,Hlas
(Die Stimme) mit ihrem Prager Mentor Tomas G. Masaryk sowie der ,,Ceskoslovanska
Jednota® (Tschecho-slawische Einheit) wieder aktiv die tschechisch-slowakische Gemein-
samkeit zu predigen. Sie zdhlte zwar zu den politisch agilsten Gruppierungen im slowaki-
schen Spektrum, fand jedoch uber intellektuelle Kreise hinaus kaum Anklang. Vielmehr
stellten die gemeinsamen Wurzeln der tschechischen und slowakischen Nationalromantik
sogar eine Belastung dar, weil sich gegen die junge slowakische Literatur aufgrund ihrer
panslawischen Einfirbung jederzeit der Vorwurf der Staatsfeindlichkeit erheben lief3, wie
dies vor allem slowakische Gymnasiasten zu spiiren bekamen. Wie noch zu zeigen sein
wird, wurde von den Méglichkeiten, in Béhmen, Mihren oder auch Kroatien eine Mittel-
schule zu besuchen und sich so schon frih dem ungarischen Nationalismus zu entzichen,
von slowakischer Seite nur wenig Gebrauch gemacht.

Wie wenig sich die tschechisch-slowakische Sprachverwandtschaft zu nationalen Zwek-
ken nutzen lieB3, zeigte sich in den unterschiedlichen Ausformungen des groSmihrischen
Mythos. Der tschechischen Nationalbewegung diente die Berufung auf GroBmihren in
Abgrenzung gegentiber allem Deutschen dazu, die Anfinge einer slawischen Hochkultur
zu belegen. Zugleich bot das Gedenken an die ,,Slawenapostel” Konstantin-Kyrill und
Method den tschechischen Katholiken einen wirksamen Gegenpol zum protestanti-
schen Hus-Gedenken. Die Slowaken hingegen beriefen sich auf Gromihren und die
kyrillo-methodianische Mission als den Ursprung slowakischer Staatlichkeit und einer
slowakischen Nationalkultur. Allein an diese Punkte konnte die Idee ciner slowakischen
Nationalgeschichte glaubhaft ankniipfen, denn alle dariiber hinausgehenden Versuche,
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eine auch nur rudimentire slowakische Staatlichkeit innerhalb Ungarns zu konstruieren,
waren schon fiir Zeitgenossen leicht als zweckgeleitete Phantasiegebilde zu entlarven.
Auf diese Differenz wird spiter ausfithrlich einzugehen sein.*’

Am Vorabend des Ersten Weltkriegs blickte die slowakische Nationalbewegung folglich
in eine ungewisse Zukunft. Trotz aller Anstrengungen war es ihr allenfalls in Ansitzen
gelungen, Uber einen kleinen, harten Kern von Aktivisten hinaus eine politische und
soziale Basis aufzubauen. Immerhin konnte erstmals wieder seit Jahrzehnten ein brei-
terer Widerhall nationalslowakischen Gedankenguts in der Bevolkerung Oberungarns
beobachtet werden. Die Tatsache, daf3 die Slowaken als einzige unter den Nationalititen
Ungarns ein politisches Spektrum aufwiesen, in dem von der altslowakischen, liberalen
Nationalpartei tiber die katholische Volkspartei und die jungslowakischen, biirgerlich-
radikalen Hlasisten und Agrarier bis hin zur Sozialdemokratie alle mafigeblichen politi-
schen Strémungen der Epoche vertreten waren, war jedoch bestenfalls ein Wechsel auf
die Zukunft und lief3 sich nicht unmittelbar in politische Stirke ummiinzen. Vielmehr ma-
nifestierte sich hierin ein eigentiimlicher Schwebezustand zwischen einem Aufgehen der
slowakischen Parteien im ungarischen politischen System einerseits und der Fixierung
auf nationalslowakische Minderheitenpositionen andererseits. In welche Richtung sich
die Waage neigen wirde, war am Vorabend des Ersten Weltkriegs noch nicht abzusehen.
Weit entfernt davon, als geschlossene Minderheitenpartei auftreten zu kénnen, stand die
slowakische Nationalbewegung organisatorisch wie konzeptionell nach wie vor auf du-
Berst schwachen Fiflen und konnte kaum fiir sich in Anspruch nehmen, eine Mehrheit
der Slowaken Ungarns zu vertreten.

f) Ruthenen

Unter den Nationalbewegungen Ungarns war die ruthenische die jungste und schwich-
ste.’ In gleichsam potenzierter Form finden sich hier Entwicklungen, die schon am
slowakischen Beispiel aufgezeigt wurden. Schon die demographischen Voraussetzungen
waren denkbar ungiinstig. Als kleinstes der etablierten Voélker Ungarns machten die
Ruthenen im Jahr 1880 nur 2,6 % der Zivilbevolkerung aus und stellten selbst in ithrem
Kerngebiet, den vier norddstlichen Komitaten der heutigen Karpatoukraine, gegentber
Magyaren, Slowaken und Ruminen nur eine relative Mehrheit der Bevolkerung. Zudem
war dieses gebirgige und wenig ertragreiche Randgebiet die wirtschaftlich am schwich-
sten entwickelte Region des Landes. Noch 1910 waren fast 90 % der Ruthenen in der
Landwirtschaft beschiftigt, iiberwiegend als Kleinbauern. Ihr Anteil an der stidtischen

4 Eingehend hierzu siche Kapitel 4.4.b.

50" Mayer, Maria: The Rusyns of Hungary. Political and Social Developments 1860-1910, New
York 1997; Magocsi, Paul Robert: The Shaping of a National Identity. Subcarpathian Rus’,
1848-1948, Cambridge, Mass. und London 1978; Zeguc, Ivan: Die nationalpolitischen Bestre-
bungen der Karpato-Ruthenen 1848-1918, Wiesbaden 1965.
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Bevolkerung und den Bildungsberufen blieb verschwindend gering und konnte auch
nicht — wie bei den Ruminen — durch die vergleichsweise grofle absolute Zahl wettge-
macht werden.

Als Triger einer Nationalbewegung kamen deshalb fast ausschlieSlich Geistliche in Be-
tracht. Die Ruthenen waren fast durchweg griechisch-katholisch und verfiigten damit
dhnlich wie Serben, Ruminen und Siebenbiirger Sachsen tber eine einheitliche Kirche,
bestehend aus den zwei Di6zesen Eperies (Presov; Eperjes) und Munkacs (Mukacevo;
Munkacs). So wichtig dieser Faktor als psychologische Barriere gegeniiber einer Magyari-
sierung war, so wenig konnte die ruthenische unierte Kirche angesichts ihrer Anbindung
an die ungarische rémisch-katholische Kirche die Funktion einer Nationalkirche iber-
nehmen, zumal ihr — anders als im ruminischen Fall — der Widerpart einer orthodoxen
Kirche fehlte. Die von Rom unterstiitzten Bemiihungen, die beiden ruthenischen unier-
ten Bistimer Ungarns der Erzdiézese Lemberg zu unterstellen und somit alle Ruthenen
der Monarchie zumindest kirchlich zu vereinigen, scheiterten 1888 am Widerstand der
ungarischen Regierung. Vielmehr sah sich die ruthenische unierte Kirche in Ungarn
einem starken Assimilationssog ausgesetzt, der seinen deutlichsten Ausdruck im Jahr
1912 in der Einrichtung des magyarischen, griechisch-katholischen Bistums Hajdudorog
fand.

Unter diesen Umstinden konnte die Kirche nicht zur Schutzherrin eines ruthenischen
Volksschulwesens werden. Hatten um 1880 iiber sechshundert Volksschulen ganz oder
teilweise auf ruthenisch unterrichtet, so war das ruthenische Volksschulwesen mit nur
noch 47 Schulen im Jahr 1913 fast véllig verschwunden. Obwohl die Alphabetisierungs-
rate zwischen 1880 und 1910 auf 22 % mehr als verdoppelt werden konnte, bildeten
die Ruthenen auch in dieser Hinsicht das Schlufllicht unter den ethnischen Gruppen in
Ungarn.

Das Fehlen einer zugkriftigen nationalen Ideologie erwies sich als weiterer entschei-
dender Nachteil im Vergleich zu den Ruminen, deren Nationalbewegung ja trotz einer
dhnlichen Sozialstruktur erstaunliche Erfolge aufzuweisen hatte. Selbst die Sprache,
die tberall sonst das wichtigste nationale Identifikationsmerkmal bildete, konnte diese
Funktion bei den Ruthenen nur sehr beschrinkt erfiillen. Der heftige Streit, der seit den
1830er Jahren unter den Ruthenen Galiziens um die Ubernahme des Russischen oder
die Entwicklung einer an der Volkssprache orientierten ruthenischen Schriftsprache
ausgetragen wurde, machte sich auch in der Karpatoukraine bemerkbar. Im 1865 nach
dem Vorbild anderer slawischer Kulturinstitutionen (Matice) eingerichteten Basilius-Ver-
ein setzte sich bald die russophile Strémung durch. In Ermangelung eines hinreichend
groflen Leserkreises stellten die Zeitschriften des Vereins zu Beginn der 1870er Jahre ihr
Erscheinen ein. Auch die Forderungen nach einer Vereinigung aller ruthenischen Gebiete
der Monarchie zu einem eigenen Kronland, wie sie 1848 von Adolf Dobrjans’kyj erho-
ben worden waren, verstummten mit dem Ausgleich von 1867. Der erste Anlauf einer
Nationalbewegung war somit versandet, ohne daf} es massiven Druckes von seiten der
Regierung bedurft hitte.
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Die Konkurrenz nationaler Konzeptionen schlug sich auch in den Versuchen nieder,
die Geschichte der ungarischen Ruthenen in eine nationale Sichtweise einzubetten.>!
Vorstellungen einer urspringlichen ostslawischen Siedlung in den Karpaten und eines
mittelaltetlichen ruthenischen Teilfiirstentumes fanden innerhalb Ungarns seit den
1880er Jahren kaum noch Verbreitung und wurden auch von der russischen Geschichts-
wissenschaft massiv angegriffen. Vor dem Ersten Weltkrieg wurden sie nur noch von der
jungen ukrainischen Geschichtswissenschaft um Myhailo Hrusevs’kyj verfochten. Ange-
sichts der geringen Alphabetisierung, der Defizite im Schulwesen und der magyarischen
Orientierung innerhalb der Lehrerschaft hatten nationale Vorstellungen ohnehin in der
Karpatoukraine kaum eine Moglichkeit, tiber einen engen Kreis von Interessierten hinaus
breitere Bevolkerungsschichten zu erreichen.

Die Tatsache, dafl im Ringen um die Schriftsprache vorerst die russophile Strémung die
Oberhand gewonnen hatte, machte sich die ungarische Regierung zunutze, indem sie
ihrerseits eine volksnahe Konzeption férderte. Damit zielte sie auf die Etablierung einer
eigenstindigen, an der Volkssprache orientierten und von ungarischen Lehnwdrtern
beeinfluBten karpatho-ruthenischen, rusynischen Schriftsprache, welche die kulturelle
Bindung zu den Ruthenen in Galizien und der Bukowina sowie nach Ruf3land schwichen
sollte. Wihrend der Import ruthenischer Schulbiicher aus Galizien unterbunden wurde,
forderte die Regierung in den 1880er Jahren die Herausgabe einer rusynischen Gramma-
tik, eines Worterbuches sowie rusynischer Ubersetzungen ungarischer Schulbiicher und
gab schlieBllich sogar selbst eine rusynische Zeitung heraus. Diese Bemithungen miinde-
ten schlieBlich in den Versuch, die kyrillische Schrift durch lateinische Buchstaben mit
magyarischer Phonetik abzuldsen. Damit setzte sich die Regierung tiber mehr als zwei
Jahrzehnte hinweg an die Spitze einer promagyarischen Konzeption der ruthenischen
Schriftkultur, wihrend die Kontakte nach Galizien fast vollig abrissen.

Erst um die Jahrhundertwende, als Galizien zum Zentrum der ukrainischen National-
bewegung geworden war, regten sich auch in der Karpatoukraine wieder Strémungen,
welche auf der Basis der Volkssprache den grenzibergreifenden sprachlich-kulturellen
Zusammenhang aller Ruthenen betonten und in eine Wiederbelebung des Basilius-Ver-
eins miindeten. Angesichts der allmihlich fortschreitenden Alphabetisierung konnten
derartige Bestrebungen nunmehr auf einen etwas grofleren Widerhall in der Bevolkerung
zihlen. Der Streit um eine russische, ukrainische oder rusynische Konzeption, der unter
tschechoslowakischem Vorzeichen in den 1920er Jahren neu entbrannte, war jedoch noch
lingst nicht entschieden.

Auch in Ungarn zeigten sich also vor dem Ersten Weltkrieg zaghafte Ansitze einer
ukrainischen Nationalbewegung. Diese blieb jedoch bis zum Ende der Monarchie auf li-
terarische Zirkel beschrinkt und brachte keine politische Organisation hervor. Mit einem
Riickstand von mehr als drei Generationen auf Ruminen, Serben und Slowaken watren
die Aussichten der ruthenischen Nationalbewegung Ungarns angesichts der nach wie

51 Hierzu ausfithrlich Magocsi, The Shaping, S. 105-129.
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vor starken magyarischen Orientierung der ohnehin schmalen Bildungsschichten vorerst
bescheiden.

@) Deutsche

Innerhalb Ungarns kam den Deutschen in mehrerer Hinsicht eine Sonderstellung zu.
Uber Jahrhunderte hinweg in mehreren Schitben nach Ungarn eingewandert, fanden sich
Deutsche als Streuminderheit iiber das ganze Land verteilt. Eines der Kerngebiete deut-
scher Siedlung waren die westungarischen Komitate Transdanubiens, wo Deutsche in
Wieselburg (Moson) als einzigem Komitat Ungarns die absolute Bevolkerungsmehrheit
stellten. In Siebenbiirgen und Oberungarn hingegen, wo die deutsche Besiedlung bis ins
12. Jahrhundert zuriickreichte, gab es nur in Grof3-Kokelburg (Nagy-Kiikiill6) eine relati-
ve deutsche Mehrheit. Auf dem tbrigen ehemaligen Konigsboden ebenso wie in der Zips
und im Komitat Thurocz machten Deutsche zwischen einem Drittel und einem Sechstel
der Bevolkerung aus. Die starke deutsche Minderheit in Sidungarn, von der Baranya bis
ins Banat, war schliefllich erst seit dem 18. Jahrhundert angesiedelt worden. AuBlerhalb
dieser Gebiete lebten Deutsche in fast allen Stidten Ungarns. Vielerorts stellten sie noch
um 1880 mehr als zwei Drittel der stidtischen Bevélkerung, so in Hermannstadt und
PreBburg, Odenburg (Sopron) und Kesmark (Kezmarok; Késmark), Kremnitz (IKremni-
ca; Kérmodcbéanya), Giinz (K6szeg) und Dobschau (Dobsini; Dobsina).>? Diese Vielfalt
sollte die Entwicklung eines kulturellen und politischen Zusammengehdérigkeitsgefiihls
als Deutsche in Ungarn vor kaum iiberwindbare Hindernisse stellen.>?

Die gewichtigste Gruppe unter den Deutschen Ungarns waren die Siebenbiirger Sach-
sen>* Eine im Vergleich zu den Nachbarn wohlhabende Bauernschaft war hier eng
verzahnt mit einem starken und traditionsreichen stidtischen Birgertum. Eine aus-
differenzierte Bildungselite und ein dichtes Netz von Vereinen und gesellschaftlichen
Organisationen bot sozialen Aufsteigern eine starke Identifikationsmoglichkeit. Als
einzige deutsche Bevolkerungsgruppe konnten die Siebenbtirger Sachsen auf eine lange
Tradition als verfalite Rechtskdrperschaft innerhalb des eigentiimlichen siebenbiirgischen
Stindesystems zuriickblicken. Nachdem die sdchsische Nationsuniversitit im Gefolge
des Osterreichisch-ungarischen Ausgleichs von 1867 in eine Art Kulturstiftung umgewan-
delt worden war, verblieb die evangelische Landeskirche als wichtigstes einigendes und
identitdtsstiftendes Band. Hierzu trug wesentlich bei, daf3 die Evangelische Landeskirche
Augsburgischen Bekenntnisses in Siebenburgen auch tber die Vereinigung Siebenbiir-
gens mit Ungarn hinaus ihre organisatorische Selbstindigkeit gegeniiber der ungarlin-
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dischen Evangelischen Kirche hatte bewahren kénnen und iber eine den orthodoxen
Kirchen vergleichbare innere Autonomie verfiigte.

Die starke Stellung der Kirche machte sich besonders im Schulwesen bemerkbar.
Anknupfend an eine lange protestantische Tradition der Volksbildung, verfiigten die
Siebenbiirger Sachsen zu Beginn der Ausgleichsepoche iiber ein nahezu flichendecken-
des Volksschulwesen ebenso wie tiber ein dichtes Netz von Mittelschulen, das — trotz
mancher Mingel — innerhalb Ungarns seinesgleichen suchte. Unter der Agide des
Bischofs Georg Daniel Teutsch wurde dieses Schulwesen systematisch ausgebaut und
den verinderten politischen und sozialen Anforderungen angepaBt. Dadurch wurden
die siebenbiirgisch-sichsischen Schulen in einen Stand gesetzt, der es méglich machte,
alle staatlichen Anforderungen an das Schulwesen zu bewiltigen, ohne dabei an innerer
Selbstindigkeit einzubiilen. Als einzige unter den Kirchen Ungarns war die evangelische
Kirche in Siebenburgen bis zum Ersten Weltkrieg dazu in der Lage, auf staatliche Sub-
ventionen fiir die Schulen zu verzichten.

Anders als in den ubrigen Kirchen war die geistliche Laufbahn mit einer wissenschaft-
lich-piddagogischen Ausbildung verbunden, so daB die siebenburgisch-sichsischen
Pfarrer fast durchweg auch als Gymnasiallehrer ausgebildet waren und meist auf einige
Jahre praktischer Unterrichtstitigkeit zuriickblicken konnten. Dieses System garantierte
ein hohes und stetiges Interesse der Pfarrer an Schulangelegenheiten und hielt die enge
Bindung der Gebildeten an die lindliche Bevolkerung aufrecht. Angehende Pfarr- und
Lehramtskandidaten muBten zudem fiir ihr theologisches Studium einige Semester in
Deutschland — seltener in Wien — studieren, wo sie auch ihre wissenschaftliche Aus-
bildung abrunden konnten. Auf diese Weise wurde nicht nur das fachliche Niveau der
siebenbiirgisch-sichsischen Lehrerschaft gesichert, sondern auch ihr Selbstverstindnis
als Angehorige einer weit tber politische Grenzen hinausreichenden deutschen Kultur in
Mitteleuropa gepragt.

Auch in der politischen Ideenwelt der Siebenbiirger Sachsen spiclte dieses deutsche
Selbstverstindnis Uber das gesamte 19. Jahrhundert hinweg eine gewichtige Rolle, wenn-
gleich Briicken zu den iibrigen deutschen Gruppen Ungarns erst spit geschlagen wur-
den. Dieses Selbstverstindnis 146t sich nur eingeschridnkt als eine nationale Identifikation
beschreiben, fehlte ihr doch die Forderung nach einem eigenstindigen, selbstverwalteten
politischen Territorium. Wesentliche Elemente einer Nationalidee waren mit dem Behar-
ren auf der dltesten Ansiedlung der Sachsen auf ihrem Gebiet, der Betonung von innerer
Homogenitit der Sachsen und ihrer rechtlichen Freiheit sowie der Ausformulierung einer
historischen Mission als Verteidiger der Grenzen und Triger europdischer Kultur jedoch
deutlich ausgeprigt und wiesen weit tber eine patriotische Heimatliebe hinaus. Ange-
sichts der starken Betonung politischer Loyalitit gegeniiber Krone und Staat lie3 sich
dieses politische Selbstverstindnis immer neu an die ungarische Nationalidee anpassen,
ohne wesentlich an Substanz einzubtf3en.

Die Distanz gegeniiber territorialen Konzeptionen sowie die Konzentration auf den
Schutz bestehender politischer Rechte und der eigenen kulturellen Identitit erleichterten
den politischen Vertretern der Siebenbiirger Sachsen eine annihernd kontinuierliche Zu-
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sammenarbeit mit der Regierungspartei, die selbst durch die Auflésung der rechtlichen
Sonderstrukturen Siebenbiirgens in den 1870er Jahren und die Kirchen- und Nationali-
titenkdmpfe der Jahrhundertwende nur voriibergehend unterbrochen wurde. Damit ging
jedoch eine institutionell schwache Durchbildung politischer Organisation einher. Die
1876 gegriindete Sichsische Volkspartei war kaum mehr als ein Wahlverein, ihre Abge-
ordneten schlossen sich im Reichstag den Klubs der verschiedenen ungarischen Parteien
an. Erst die in der Mitte der 1890er Jahre aufkommende Bewegung der sogenannten
,»Grinen® formulierte eine betont nationale Position und forderte die politische Orga-
nisation der Siebenbiirger Sachsen nach dem Vorbild der ibrigen Nationalititenparteien
ein. Unter den ,,Grinen” fanden schlieBlich auch die Bestrebungen Anklang, alle Deut-
schen Ungarns in einer Nationalpartei zusammenzufassen.

AuBerhalb Siebenbtrgens hatte der von Edmund Steinacker seit den 1870ern unter-
nommene Versuch, eine solche ungarndeutsche Partei zu griinden, im ersten Anlauf
keine Frichte getragen. Bei den Deutschen in Ungarn machte sich der Mangel an einer
integrativen Nationalidee am deutlichsten bemerkbar.’> Das deutsche Biirgertum in Bu-
dapest und PreBburg (Bratislava; Pozsony), die Bauern im Banat und der Batschka sowie
die Handwerker und Bergleute im oberungarischen Hauerland und in der Zips lebten
— geographisch wie kulturell — in verschiedenen Welten, zwischen denen nur wenige Ver-
bindungen bestanden. In Ermangelung einer gemeinsamen historischen Tradition und
angesichts der konfessionellen Unterschiede zwischen dem tberwiegend evangelischen
Stadtbirgertum und den katholischen Bauern Siidungarns konnten nationale Vorstel-
lungen nahezu ausschlieBlich an sprachliche Merkmale sowie an diffuse Vorstellungen
einer kulturellen Sendung der Deutschen in Ungarn ankniipfen. Hier lag auch die einzige
Moglichkeit, sich in polarisierender Weise gegentiber der ungarischen Nationalidee ab-
zugrenzen, deren urspriinglich gegen Osterreich gerichtete, antideutsche Ziige um die
Jahrhundertwende immer deutlicher hervortraten.

Der wirtschaftliche Niedergang der ehemals ziinftischen Stadtbirger, die sich mit den auf-
kommenden magyarisch geprigten Bildungsschichten konfrontiert sahen, sowie das Feh-
len eines deutschen biuerlichen Umfeldes, aus dem sich in den rasch wachsenden Stidten
neue Mittelschichten hitten rekrutieren kénnen, férderten eine rapide fortschreitende
Magyarisierung des deutschen Stadtburgertums. Allein in Stidungarn, vom Banat Uber
die Batschka bis zur Baranya, bestand in einer wirtschaftlich soliden Bauernschaft und
dem daraus erwachsenen Wirtschafts- und Bildungsbiirgertum die Basis fiir eine deutsche
Nationalbewegung in Ungarn. Mit massiver Starthilfe von auBlen, sowohl von reichsdeut-
schen als auch von 6sterreichischen Organisationen wie dem Verein fiir das Deutschtum
im Ausland, dem Alldeutschen Verein und den Deutschen Schulvereinen, entstand nach
der Jahrhundertwende in Stidungarn eine deutsche Nationalbewegung, Auch wenn diese

5 Senz, Ingomar: Die nationale Bewegung der ungarlindischen Deutschen vor dem Ersten

Weltkrieg, Eine Entwicklung im Spannungsfeld zwischen Alldeutschtum und ungarischer
Innenpolitik, Minchen 1977; Schédl, Gunter: Alldeutscher Verband und deutsche Minder-
heitenpolitik in Ungarn 1890-1914, Frankfurt/M. 1978.
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in ihren Bemiithungen, alle Deutschen Ungarns zu erfassen, noch weitgehend am Anfang
stand, gelang es ihr mit der 1906 erfolgten Grindung der Ungarlindischen Deutschen
Volkspartei, zu den tibrigen Nationalbewegungen Ungarns aufzuschlieSen.

h) Ubereinstimmungen und Unterschiede

Trotz der unterschiedlichen Vorzeichen und der zeitlichen Staffelung im Prozef3 des
nation-building bei den Vélkern Ungarns lassen sich gewichtige Parallelen feststellen.
DreiBig Jahre nach dem Ausgleich von 1867 setzten sich in den 1890er Jahren tiberall die
Vertreter einer aktivistischen Position durch. Diese waren zu einer grundsitzlichen Aner-
kennung des dualistischen Systems bereit und verlegten sich vorrangig darauf, tiefgreifen-
de Korrekturen an der Praxis der Nationalititenpolitik zu fordern. Zu diesem Zeitpunkt
hatten Ruminen, Serben und Siebenbiirger Sachsen den institutionellen Ausbau zu inner-
lich geschlossenen und politisch handlungsfihigen nationalen Minderheiten bereits voll-
zogen. Auch bei Slowaken, Ruthenen und den Deutschen in Siidungarn zeichneten sich
Tendenzen ab, die in dieselbe Richtung wiesen, auch wenn nicht sicher beurteilt werden
kann, inwieweit sie der fortschreitenden Akkulturation dieser Volker an die Magyaren
wirksam entgegentreten konnten. Schliefllich hatte die ungarische Nationalititenproble-
matik seit der Neugruppierung der europiischen Michte um die Jahrhundertwende eine
auflenpolitische Komponente gewonnen. Am Vorabend des Ersten Weltkriegs konnten
somit auch die Nationalititen mit guten Grinden darauf bauen, daf} die Zeit fir sie
arbeiten wiirde. >

Im Mittelpunkt der vorliegenden Untersuchung stehen die Volks- und Mittelschulen
als eines der zentralen Felder, auf denen die Konkurrenz der Nationalbewegungen aus-
getragen wurde. Hier griffen die verschiedenen Faktoren, welche die Entstehung und
Vermittlung nationaler Identifikation bestimmten, aufs engste ineinander. Am Beispiel
des Schulwesens 146t sich deutlich beobachten — so ein zentrales Thema dieser Arbeit
— wie eine einheitlich konzipierte, nationale Schulpolitik in zwei Regionen, ndmlich Ober-
ungarn und Siebenbiirgen, auf sehr verschiedene Voraussetzungen traf und zu entspre-
chend unterschiedlichen Ergebnissen fiihrte.

Wie der hier skizzierte Uberblick iiber die Nationalbewegungen in Ungarn gezeigt hat,
lassen sich zentrale Unterschiede zwischen Oberungarn und Siebenbiirgen auf mehreren
Ebenen festmachen. Die historisch-politischen Faktoren liegen auf der Hand. Wihrend
Oberungarn seit der magyarischen Landnahme einen organischen Bestandteil Ungarns
darstellte und keinerlei Tradition eines rechtlich verfaiten Umgangs zwischen den ver-

5 Die Beobachtung, daB sich die Magyaren ebenso wie die Nationalititen am Vorabend des Er-
sten Weltkriegs in ihrer jeweiligen Politik bestitigt sehen konnten, kniipft an einen Gedanken
von Zoltan Szisz an: Szasz, Zoltin: Nationale Frage und Vielvélkerstaat 1867-1914 (Skizzen-
hafte Darstellung), in: Takalo, Tenho (Hg.): Finns and Hungarians between East and West.
European Nationalism and Nations in Crisis during the 19th and 20th Centuries, Helsinki
1989, S. 39-47, hier S. 47.
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schiedenen dort lebenden Vélkern kannte, war Siebenbiirgen erstim Zuge des Ausgleichs
von 1867 mit Ungarn vereinigt worden und konnte auf eine lange Tradition konfessio-
neller Toleranz und des eingeiibten Miteinanders der stindischen nationes zurtickblicken,
an dem auch die Ruminen bedingt Anteil gehabt hatten. Die politische Prigung, welche
die eigentimliche Verfassung Siebenbiirgens hervorgebracht hatte, Gbertrug sich nach
deren Auflésung auf den Umgang der drei groBten Ethnien der Region. Gerade in den
Schulen 146t sich beobachten, dafl der Umgang mit sprachlicher Vielfalt in Siebenbtirgen
von wesentlich groBerem Respekt vor der Muttersprache des jeweils Anderen geprigt
war als in Oberungarn, wo die Kenntnis der ungarischen Sprache zum wichtigsten Sym-
bol der Loyalitit gegeniiber dem Staat aufriickte.

Priziser faflbar sind die Unterschiede in der Kirchenverfassung und der Sozialstruktur.
In Siebenbiirgen, wo die Kirchen tber drei Jahrhunderte zu den wichtigsten Trigern
ethnischer Identifikation geworden waren, kam konfessioneller Geschlossenheit auch
weiterhin eine wesentliche Rolle als Identifikationsmerkmal zu. Historische Entwick-
lungslinien fortfithrend, gelang es den Kirchen in Siebenbiirgen, ihre Autonomie auch
organisatorisch abzusichern und durch eine starke Beteiligung von Laien ihren Charak-
ter als Nationalkirchen weiter zu festigen. Als Triger eines eigenstdndigen Schulwesens
erwiesen sich diese Nationalkirchen, die — mit Abstufungen — ohnehin auf eine lange
Schultradition zuriickblicken konnten, auf mittlere Sicht als unabdingbar. Nicht zuletzt
wegen einer auch rechtlich fixierten konfessionellen Sonderstellung hatten Siebenbiirger
Sachsen ebenso wie die Ruminen Gesellschaftsstrukturen ausgebildet, die sich jeweils
auf unterschiedliche Weise deutlich von den Magyaren unterschieden. Alle diese Ele-
mente fehlten in Oberungarn, wo Slowaken und Deutsche sich vor allem in sprachlicher
Hinsicht von den Magyaren abhoben, jedoch in konfessioneller wie in sozialer Hinsicht
keinerlei abgegrenzte Einheiten bildeten.

Dartiber hinaus konnten Siebenbiirger Sachsen und Ruminen auf eine um die Mitte
des 19. Jahrhunderts fertig ausformulierte Nationalidee zuriickgreifen, die dem natio-
nalmagyarischen Geschichtsbild in seinen zentralen Punkten jeweils eine plausible und
griffige Gegenposition entgegensetzte. Dagegen wirkte das slowakische Geschichtsbild
vergleichsweise blaf3 und konstruiert. Hinzu kommt, daf3 sich Ruminen und Sieben-
burger Sachsen auf den kulturellen Riickhalt von Nationalgesellschaften auerhalb der
Grenzen Ungarns stiitzen konnten. Dagegen waren die Slowaken in ihren kulturellen
Bemithungen weitgehend auf sich gestellt, was sich seit der SchlieBung der slowakischen
Gymnasien und der Matica Slovenska gravierend auswirkte.

Diese verschiedenen Faktoren fithrten dazu, daf3 es in Siebenbiirgen gelang, das Schul-
wesen entsprechend den vom Staat vorgegebenen Anforderungen auszubauen, ohne
daB3 dariiber der jeweilige nationale Charakter der Schulen verlorenging. Damit aber war
ein Rahmen geschaffen, dem nationalmagyarischen Konzept von Staat und Kultur eine
jeweils eigene Nationalidee entgegenzusetzen, die aufgrund der zentralen Stellung der
Schulen im lokalen gesellschaftlichen Geflige weit tiber die Prigung der Schulkinder hin-
ausreichte. Die Schulen Siebenbiirgens hatten somit wesentlichen Anteil daran, daf3 sich
hier eine Konsolidierung der drei gré3ten Ethnien abzeichnete.
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Sowohl den Siebenbiirger Sachsen wie den Ruminen gelang es mehrheitlich, die Neube-
stimmung ihrer Position als ethnische Minderheiten zu vollziehen, die ihnen durch den
6sterreichisch-ungarischen Ausgleich von 1867 abverlangt worden war. In Oberungarn
dagegen fithrten die Mittelschulen schon seit den 1870er Jahren systematisch zur ungari-
schen Sprache hin. Auch die Volksschulen gingen um die Jahrhundertwende mehrheitlich
zur ungarischen Unterrichtssprache tber. Hier zeichnete sich eine weitreichende und
alle Lebensbereiche erfassende Eingliederung der Deutschen und der Mehrzahl der
Slowaken in die ungarische Nationalgesellschaft ab, in der sprachliche Vielfalt fast véllig
in den privaten Bereich zurickgedringt wurde und nur noch ein gewisses Lokalkolorit
hervorbrachte, wihrend der harte Kern der slowakischen Nationalbewegung durch eine
Strategie schroffer Polarisierung aus dem politischen Leben ausgegrenzt wurde.

1.4 Zum Forschungsstand

Es scheint heute kaum mehr strittig, daf3 die ungarische Schulpolitik der Ausgleichsepoche
als Kernstiick einer Nationalititenpolitik anzusehen ist, die auf die langfristige sprachli-
che und kulturelle Magyarisierung der verschiedenen Vélker Ungarns angelegt war. Mit
der Einfithrung des ungarischen Pflichtunterrichts an Volksschulen im Jahr 1879 habe die
ungarische Regierung die bereits angelegte Abkehr von der liberalen Anfangsphase nach
1867 vollzogen. Indem der ungarischen Staatssprache an den Schulen in der Folge immer
breiterer Raum zugestanden wurde, so die gingige Deutung, wurden Slowaken, Ruthe-
nen und Donauschwaben, aber auch Serben, Ruminen und Siebenburger Sachsen der
Méglichkeit freier kultureller Entfaltung beraubt. Diese Politik vertiefte die Entfremdung
zwischen dem ungarischen Staat und seinen Nationalititen und trug somit zu dem Zerfall
der Monarchie infolge der militirischen Niederlage 1918 wesentlich bei.>’

Diese Deutung geht im Kern auf den Protest zuriick, der von politischen Fihrungsfi-
guren der Nationalititen vorgebracht wurde und den sich auch die Birgerlichen Radika-
len um Oszkar Jaszi und die Zeitschrift ,,Huszadik Szazad* (Zwanzigstes Jahrhundert)

57 Als jiingere Beispiele fiir diese weitverbreitete Sichtweise siche Mannova, Elena (Hg,): A Con-
cise History of Slovakia, Bratislava 2000, S. 223-224; Kova¢, Dusan: Dejiny Slovenska, Praha
1998, S. 135-161; Schédl, Am Rande des Reiches, S. 350-378; Rumpler, Helmut: Eine Chance
fur Mitteleuropa. Blrgetliche Emanzipation und Staatsverfall in der Habsburgermonarchie,
Wien 1997, S. 438-441 und S. 520-522; Hitchins, Keith: The Nationality Problem in Hungary.
Istvan Tisza and the Rumanian National Party, 1910-1914, in: The Journal of Modern History
53 (1981), S. 619-651, hier S. 620.
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zueigen machten.® Schon vor dem Ersten Weltkrieg hatte der einfluBreiche englische
Publizist Robert William Seton-Watson in mehreren Biichern den Protest gegen die
ungarische Schul- und Nationalititenpolitik auch der westeuropiischen Offentlichkeit
bekannt gemacht.’® Oszkar Jaszis 1929 in der Emigration erschienene monumentale
Geschichte der ausgehenden Habsburgermonarchie entwickelte hieraus eine historisch
fundierte Kritik, welche die ungarische Nationalititenpolitik als Instrument einer Stabili-
% Die slowakische

wie auch die ruminische Geschichtswissenschaft ist von den hier formulierten Urteilen

sierung konservativer Herrschafts- und Sozialordnung kennzeichnete.
g g

bis heute maBgeblich geprigt worden.®! Vermittelt iiber Historiker aus dem Kreis der Sie-
benbiirger Sachsen, der Donauschwaben und der Deutschen aus der Slowakei hat diese
Position auch im deutschsprachigen Raum Widerhall g_;efunden.c2

Selbst unter den ungarischen Historikern der Zwischenkriegszeit stand Oszkar Jaszi mit
seiner Kritik an der Nationalititenpolitik der Ausgleichsepoche nicht véllig allein. Gyula
Szekfd, der die ungarische Geschichtswissenschaft der Zwischenkriegszeit wie kein an-
derer prigte, hatte die ungarische Schulpolitik in seiner 1920 unter dem Titel ,,Harom
nemzedék™ (Drei Generationen) erschienenen bitteren Kritik an der ungarischen Poli-
tikergeneration der Jahrhundertwende scharf angegriffen und sie als kontraproduktiv
und illusionir bezeichnet.9> Wihrend dieses Buch in immer neuen Auflagen die unga-

58 Brote, Fugen: Die ruminische Frage in Siebenbiirgen und Ungarn. Eine politische Denk-

schrift, Berlin 1895; Picitian, Teodor V.: Cartea de aur sau luptele politice nationale ale roma-
nilor de sub coroana ungari, 8 Bde., Sibiiu 1902-1915; Botto, Julius: Kratka historia Slovakov,
Martin 1914; Teutsch, Friedrich: Geschichte der Siebenbtirger Sachsen fir das sichsische
Volk, Bd. IV, Hermannstadt 1926 [Nachdruck Kéln, Wien 1984]; Kunfi, Zsigmond: Népok-
tatasunk binei, Budapest 1908.

Seton-Watson, Robert William: Racial Problems in Hungary, London 1908; ders.: Corruption
and Reform in Hungary, London 1911. Siehe auch Eisenmann, Louis: Le Compromis Aus-
tro-Hongrois de 1867. Etude sur le dualisme, Paris 1904 [Nachdruck Hattiesburg 1971], S.
548-567.

60 Jaszi, Oscar: The Dissolution of the Habsburg Monarchy, Chicago 1929, S. 314-343.

1 Bokes, Frantisek: Prispevok k uhorskej $kolskej politike v rokoch 1848-1918 so zretelom
na Slovakov, in: Historicky Casopis 3 (1955), S. 361-409; Potemra, Michal: Skolska politika
madarskych vlad na Slovensku na rozhrani 19. a 20. storodi, in: Historicky Casopis 26 (1978),
S. 497-5306; Suciu, Dumitru: Aspecte ale politicii de asuprire nationald si de maghiarizare
fortatd a romanilor din Transilvania in timpul dualismului, in: Anuarul Institutului de Istorie
si Archeologie Cluj-Napoca 28 (1987/88), S. 289-310; Maiot, Liviu: Politica gcolard a guvet-
nelor maghiare fatd de romani (1900-1914), in: Anuarul Institutului de Istorie Cluj-Napoca
30 (1990/91), S. 123-138; Mandrug, Stelian: Miscarea nationald si activitatea parlamentard a
deputatilor partidului national roman din Transilvania intre anii 1905-1910, Oradea 1995.
Steinacker, Harold: Das Wesen des madjatischen Nationalismus, in: Walter, Friedrich und
Steinacker, Harold (Hgg.): Die Nationalititenfrage im alten Ungarn und die Stidostpolitik
Wiens, Miinchen 1959, S. 29-67; Folberth, Otto: Die Auswirkungen des Ausgleichs auf Sie-
benbiitgen, in: Stidostdeutsches Archiv 11 (1968), S. 48-70.

Hier nach Szekfd, Gyula: Hairom nemzedék és ami utina kévetkezik, 6. Aufl. Budapest 1940,
S. 300-305. Zur Person Szekfis siche Epstein, Irene Raab: Gyula Szekf. A Study in the Poli-
tical Basis of Hungarian Historiography, New York, London 1987.
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rische Offentlichkeit iiber mehr als zwei Jahrzehnte hinaus beeinfluite, riickte Szekfd
selbst von dieser Position bald wieder ab. Wie bereits vor 1918 strich er fortan wieder
die liberalen Elemente der ungarischen Politik seit 1867 heraus, welche den Angehéri-
gen der Nationalitidten breite Entfaltungsméglichkeiten geboten hitten, wihrend deren
Bildungsschichten unbeirrt an irredentistischen Positionen festhielten. Die Schul- und
Nationalititenpolitik seit 1879 hingegen kritisierte er als halbherzig, groB3sprecherisch
und viel zu inkonsequent, als dal3 den Nationalititen dadurch hitte Schaden zugefiigt
werden kénnen.® Selbst der moderate Gusztav Gratz verteidigte die Nationalititen- und
Schulpolitik der Ausgleichsepoche als gerechtfertigte Reaktion von magyarischer Seite
auf die Abfuhr, welche Serben, Ruminen und Slowaken dem grof3ziigigen Angebot des
Nationalititengesetzes von 1868 erteilt hitten.®> Zweifel duBlerte Gratz allenfalls an der
politischen ZweckmiBigkeit der Lex Apponyi von 1907, nicht jedoch an ihrer grund-

66 Konservativere Historiker wie Ferenc Albrecht und Miklés

sitzlichen Berechtigung.
Asztalos hielten dieser vergleichsweise zuriickhaltenden Bewertung entgegen, daf3 selbst
Apponyi und andere Politiker der Ausgleichsepoche nicht genug dafiir getan hitten, das
magyarische Element in den Nationalititengebieten zu stirken.®’

Am griindlichsten setzten sich ungarische Historiker im nunmehr ruminischen Sieben-
birgen mit der Nationalititenpolitik der Ausgleichsepoche auseinander. In ausfiihtlichen
Studien rechtfertigten Piroska Magyari und Imre Miké die sprachlichen Anforderungen
der ungarischen Schulgesetze: diese hitten im wesentlichen den legitimen Anforderun-
gen ecines modernen Nationalstaates entsprochen und seien weit hinter dem zuriickge-
blieben, was die Magyaren seit 1918 in Ruminien zu erdulden hitten.’® In der 1992 in
englischer Sprache erschienenen und duflerst materialreichen Studie von Sandor Biré
wirkt diese von dem Trauma des Friedensvertrages von Trianon geprigte Sichtweise bis
heute fort.%

% Homan, Balint und Szekfid, Gyula: Magyar torténet, Bd. 7: A tizenkilencedik és huszadik sza-

zad, Budapest 1930, S. 382-384; In Grundziigen bereits in Szekfd, Julius: Der Staat Ungarn.
Eine Geschichtsstudie, Stuttgart und Berlin 1918, S. 194-195.
95 Gratz, Gusztav: A dualizmus kora. Magyarorszag térténete 1867-1918, Bd. 1, Budapest 1934,
S. 185-195 und S. 227-231.
% Gratz, A dualizmus kora, Bd. 2, S. 152-153.
7 Albrecht, Ferenc: A kiegyezési korszak nemzetiségi politikajanak értékitélete, in: Asztalos,
Miklés (Hg.): Jancsé Benedek Emlékkonyv, Budapest S. 151-159; Asztalos, Miklés: A nemze-
tiségek torténete Magyarorszagon. Betelepiilésiiktél maig, Budapest 1934, S. 86-87.
Magyari, Piroska: A Nagymagyarorszagi romanok iskolatigye, Szeged 1936. Grundsitzlich zu
Nationalititenpolitik und Entfaltungsméglichkeiten der Nationalititen: Miké, Imre: Nemze-
tiségi jog és nemzetiségi politika. Tanulmany a magyar kbzjog és politikai térténet kérébdl,
Kolozsvar 1944, S. 247-276 und S. 427-455.
% Bir6, Sandor: The Nationalities Problem in Transylvania 1867-1940. A Social History of the
Romanian Minority under Hungarian Rule, 1867-1918 and of the Hungarian Minority under
Romanian Rule, 1918-1940, Boulder, Highland Lakes 1992.
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Obwohl sich die Mehrheit der ungarischen Historiker wie der Offentlichkeit in der
Zwischenkriegszeit weigerte, sich ernsthaft mit der Nationalititenpolitik der Ausgleichs-
epoche auseinanderzusetzen, waren kritische Stimmen nicht vollig verstummt. Schon
1943 beurteilte Szekflis Schiler Domokos Kosary, nach dem Zweiten Weltkrieg einer
der bedeutendsten ungarischen Historiker und spiterer Prisident der Akademie der
Wissenschaften, die Schulgesetze in einer Gesamtschau der Geschichte Ungarns dullerst
skeptisch. Ohne daf3 sich auf diesem Weg das selbstgesteckte Ziel einer Magyarisierung
der Nationalititen auch nur annihernd habe erreichen lassen, sei es diesen ermdglicht
worden, sich gegentiber dem Ausland als Opfer einer chauvinistischen Unterdriickungs-
politik darzustellen.

Hier konnte nach dem Krieg G. Gabor Kemény ankniipfen. In einer mehrbidndigen, bis
heute nicht vollstindig abgeschlossenen Quellenedition zur ungarischen Nationalitdten-
frage legte er die Grundlage fiir eine Neuinterpretation auch der ungarischen Schulpolitik
der Ausgleichsepoche.”” Grundlegend fiir die Neubestimmung hinsichtlich der Nationali-
titen wurde ein Aufsatz von Istvan Dolmanyos aus dem Jahr 1966, der die Lex Apponyi
von 1907, das Kernstiick und Symbol der ungarischen Schulpolitik vor dem Ersten
Weltkrieg, einer scharfen Kritik unterzog und sie als Héhepunkt chauvinistischer Unter-
driickung der Nationalititen durch die ungarische herrschende Klasse bezeichnete.”! In
dieser Spur schilderte Béla Bellér die ungarische Schulpolitik vor 1918 als ein Ringen zwi-
schen widerstreitenden Kriften: dem Streben nach muttersprachlichem Unterricht auf
der einen und der Magyarisierung der Schulen auf der anderen Seite.”? In einer separaten
Studie verweist Maria Hamar auf die Belastungen, die der 1879 eingefiihrte ungarische
Pflichtunterricht fiir die Volksschulen der Nationalititen mit sich gebracht habe.”

Diese Arbeiten iiber die Schulen fligten sich nahtlos ein in die von Kemény angestoflene
umfassende Neubewertung des Gesamtkomplexes ungarischer Nationalititenpolitik und
der Nationalititenfrage in Ungarn vor 1918. Neben die durchgingige Kritik an der Re-
gierungspolitik, die in ihrer Fixierung auf einen starken, einheitlichen Staat als Rahmen
burgerlicher Umgestaltung keinen Raum fiir die nationalen Aspirationen der Nationali-
titen gelassen habe, trat die eingehende Untersuchung der gesellschaftlichen Basis der

0 Kemény, G. Gabor: A magyar nemzetiségi kérdés térténete, Bd. It A nemzetiségi kérdés a tor-

vények és tervezetek titkrében 1790-1918, Budapest 1946; ders.: Iratok a nemzetiségi kérdés
torténetéhez Magyarorszdgon a dualizmus kotraban, 6 Bde., Budapest 1952-1985.
Dolmanyos, Istvan: Kritik der Lex Apponyi (Die Schulgesetze vom Jahre 1907), in: Hanak,
Peter (Hg,): Die nationale Frage in der 6sterreichisch-ungarischen Monarchie 1900-1918, Bu-
dapest 1966, S. 233-304.

Bellér, Béla: A nemzetiségi iskolapolitika térténete Magyarorszagon 1918-ig, in: Magyar
pédagodgia 10 (1974), S. 47-65; stark gestrafft in Ders.: Ungarns Nationalititenschulpolitik
von der Ratio Educationis bis zur Gegenwart (1777-1990), in: Suevia Pannonica 9/19 (1991),
S. 52-66, hier S. 54-57.

Hamar, Maria: A magyar nyelv kételez6 tanitasardl sz616 1879. évi térvényrdl, in: Szazadok

110 (1976), S. 84-118.
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verschiedenen Nationalbewegungen.” Fiir Siebenbiirgen ist dieser Ansatz am konse-
quentesten von Zoltin Szasz, fiir die Slowaken von L4szl6 Szarka verfolgt worden.” Auf
diese Weise hat sich in den letzten zwei Jahrzehnten ein stabiler und nationale Grenzen

ibergreifender Konsens in der Bewertung der ungarischen Nationalitidtenpolitik seit 1879

herausgebildet, dem sich auch die deutschsprachige Forschung angeschlossen hat.76

Strittig ist jedoch nach wie vor die Bewertung des ungarischen Nationalititengesetzes
von 1868, das einerseits die sprachliche Vielfalt der Bevélkerung Ungarns mit der Einheit
des Staates entlang liberaler Prinzipien in Einklang zu bringen suchte, andererseits jedoch
Ruminen, Slowaken und Serben die Anerkennung als eigenstindige Nationen verwei-
gerte.” Umstritten ist auch, inwiefern staatliche Politik und vor allem die MaBnahmen

7 Noch stark im marxistischen Klassenschema verhaftet: P6loskei, Ferenc: Nacionalizmus a
dualizmus kordban, in: Andics, Erzsebet (Hg.): A magyar nacionalizmus kialakuldsa és térté-
nete, Budapest 1964, S. 165-186. Grundlegend fiir die weitere Forschung zu den Nationalbe-

wegungen: Katus, Uber die wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Grundlagen [s. o. Anm. 7]

sowie die Beitrige von Laszlé Katus in Magyarorszag torténete, 1848-1890, Budapest 1979

und Magyarorszig torténete 1890-1918, Budapest 1988; Szész, Zoltin: Die Ziele und Mo6g-

lichkeiten der ungarischen Regierungen in der Nationalititenpolitik im 19. Jahrhundert, in:

Glatz, Ferenc und Melville, Ralph (Hgg.): Gesellschaft, Politik und Verwaltung in der Habs-

burgermonarchie 1830-1918, Wiesbaden 1987, S. 327-343; Szasz, Zoltin: Nationale Frage

und Vielvélkerstaat 1867-1914 (Skizzenhafte Darstellung), in: Takalo, Tenho (Hg.): Finns
and Hungarians between Fast and West. European Nationalism and Nations in Crisis during
the 19th and 20th Centuries. The Proceedings of the III Conference of Finnish-Hungarian

Historians in 1988, Helsinki 1989, S. 39-47.

Képeczi, Béla (Hg.): Erdély térténete hairom kotetben, Bd. 3: 1830-tSl napjainkig (Hg. von

Zoltan Szisz), Budapest 1986; als gekiirzte Fassung in deutscher Sprache in: Barta, Gdbor

u.a.: Kurze Geschichte Siebenbtrgens, Budapest 1990, S. 595-639; Szarka, Laszl6: Szlovak

nemzeti fejlédés — magyar nemzetiségi politika 1867-1918 [Slowakische nationale Entwick-

lung — ungarische Nationalititenpolitik 1867-1918], Pozsony/Bratislava 1995.

Révész, Laszl6: Die verschiedenen Auffassungen von Nationalititenpolitik im Ungarn des

19. Jahrhunderts, in: Stidostdeutsches Archiv 12 (1969), S. 222-244; Gottas, Friedrich: Zur

Nationalititenpolitik in Ungarn unter der Ministerprisidentschaft Kalman Tiszas, in: Std-

ostdeutsches Archiv 17/18 (1974/75), S. 85-107; Haselsteiner, Horst: Das Nationalititenpro-

blem in den Lindern der ungarischen Krone, in: Zéllner, Erich (Hg.): Volk, Land und Staat.

LandesbewuBtsein, Staatsidee und nationale Fragen in der Geschichte Osterreichs, Wien

1984, S. 118-137; ders.: Nationale Frage und Assimilation in Ungarn in der zweiten Hilfte des

19. Jahrhunderts, in: Bockhorn, Olaf, Gaal, Karoly und Zucker, Irene (Hgg.): Minderheiten

und Regionalkultur. Vortrige des 4. Internationalen Symposiums ,,Ethnographia Pannonica®

in Bernstein 1978, Wien 1981, S. 77-105; Kénig, Walter: Thesen zur ,,Bildungsrevolution®
bei den Siebenbiirger Sachsen, in: ders. (Hg,): Beitrige zur Siebenbiirgischen Schulgeschichte,

Koln, Weimar, Wien 1996, S. 273-313.

T Péter, Laszl6: Law XLIV of 1868 ,0n the Equality of Nationality Rights and the Language
of Local Administration, in: Glatz, Ferenc (Hg.): Modern Age — Modern Historian. In me-
motiam Gyo6rgy Ranki (1930-1988), Budapest 1990, S. 211-218; Katus, Laszl6: J6zsef Eotvos
and Ferenc Dedk: Laws on Nationalities, in: Romsics, Igndc und Kiraly, Béla K. (Hgg.): Geo-
politics in the Danube Region. Hungarian Reconciliation Efforts 1848-1998, Budapest 1999,
S. 133-160. Siehe Kapitel 4.3.
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auf dem Gebiet des Schulwesens zu der scheinbar unaufhaltsamen Magyarisierung der
Bevolkerung Ungarns vor dem Ersten Weltkrieg beigetragen haben. Die slowakische,
ruminische und teilweise auch die deutschsprachige Literatur hebt die Forcierung des
Ungarischunterrichts, den starken Erwartungsdruck hinsichtlich des Bekenntnisses zur
magyarischen Sprache und Kultur sowie die Behinderung muttersprachlicher Natio-
nalkulturen als wesentliche Elemente staatlicher Unterdriickung hervor, die Teile der
nichtmagyarischen Bevolkerung ihrer Muttersprache entfremdet, sie gleichsam ,ent-
nationalisiert” hitten.”® Dagegen hat auf ungarischer Seite Péter Handk den geringen
Anteil staatlicher Ma3nahmen an einem mehrere Generationen tbergreifenden Assimi-
lationsprozel3 betont, der sich iberwiegend aus demographischen Prozessen wie der Ur-
banisierung sowie der Einschmelzung von Sprachinseln gespeist habe, ein Befund, der in
jungerer Zeit von einer Reihe soziologischer Studien in ausdifferenzierter Form gestiitzt
worden ist.” Um zwischen diesen beiden Positionen zu vermitteln, wird hiufig zwischen
»Zwangsmagyarisierung® und ,,freiwilliger Assimilation® unterschieden, deren jeweiliges
Gewicht sich jedoch naturgemil nicht prizise bestimmen lasse.3

Schon wegen dieser Einschrinkung ist eine solche Unterscheidung jedoch wenig zielfith-
rend. Zudem ist sie viel zu stark auf die sprachlichen Aspekte des Schulwesens fixiert
und 146t die Bedeutung auch muttersprachlicher Schulen fiir die Ausbreitung der ungari-
schen Staatsidee vollig aufler acht. Demgegentber verfolgt die vorliegende Arbeit einen
anderen Ansatz. Im Vordergrund steht nicht so sehr die Frage nach der Rolle der Schulen
fir eine politisch durchaus gewollte und geférderte Magyarisierung, verstanden als Aus-
breitung ungarischer Sprachkenntnisse bis hin zu einer langfristigen Homogenisierung

78 Siche zuletzt unter anderem Liptak, Cubomir: Slovensko v 20. storodi, 2. Aufl. Bratislava
1998, S. 22-23; Deak, Ladislav: The Slovaks in the Hungarian Statistics, in: Kova¢, Dusan
(Hg): History and Politics. I11. Bratislava Symposium held on November 12-15, 1992, Bratis-
lava 1993, S. 93-104; Picurariu, Mircea: La politique de I’état hongrois a I’égard de Iéglise rou-
maine de Transylvanie a I'époque du dualisme austro-hongrois 1867-1918, 0.0., o.]. [Bukarest
1986]; Gottas, Friedrich: Die Geschichte des Protestantismus in der Habsburgermonarchie,
in: Wandruszka, Adam und Urbanitsch, Peter (Hgg.): Die Habsburgermonarchie 1848-1918,
Bd. IV. Die Konfessionen, 2. Aufl. Wien 1995, S. 489-595, hier S. 533-534; Haselsteiner, Das
Nationalititenproblem.

Hanék, Péter: Verbiirgerlichung und Assimilation in Ungarn im 19. Jahrhundert, in: ders.: Un-
garn in der Donaumonarchie. Probleme der biirgerlichen Umgestaltung eines Vielvolkerstaa-
tes, Minchen, Budapest 1984, S. 281-319; Gyani, Gabor: Concept of Assimilation in Recent
Hungatian Social History, in: Kova¢, History and Politics, S. 86-92; ders. und Kévér, Gyorgy:
Magyarorszag tarsadalomtérténete a reformkortél a masodik vilighaboruig, Budapest 1998,
S. 132-145. Fir eine eingehende Diskussion der Thesen Hanaks siche Haselsteiner, Horst:
Die Beurteilung der Deutschen aus magyatischer Sicht seit 1945, in: Sidostdeutsches Archiv
21 (1978), S. 123-137.

So beispielsweise bei Szarka, Laszl6: Magyarosodas és magyarositas a fels6-magyarorszagi
szlovék régiéban a kiegyezés kordban (Adalékok a dualizmus kori assimildcié természetraj-
74hoz), in: Somogyi, Eva (Hg.): Verbiirgerlichung in Mitteleuropa. Festschrift fiir Péter Handk
zum 70. Geburtstag, Budapest 1991, S. 35-46; Haselsteiner, Das Nationalititenproblem, S.
126 und S. 132.
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der Sprachverhiltnisse. Untersucht werden soll vielmehr die Funktion der Schulen als
Agenten massenwirksamer nationaler Identifikation im Konfliktfeld widerstreitender
nationaler Ideologien: als Instrumente nationaler Integration.

In der ungarischen bildungsgeschichtlichen Forschung stellen die nationalititenpoliti-
schen Aspekte der Schulpolitik der Ausgleichsepoche hingegen nur einen Seitenstrang
dar. Vielmehr hat sich eine nach pidagogischen Fragestellungen angelegte und durch
eine Reihe lokaler Studien abgestiitzte Schulgeschichtsschreibung in den letzten dreiBig
Jahren darauf konzentriert, die Formulierung von Schulpolitik aus dem Spannungsfeld
von Modernisierung des Schulwesens und kirchlicher Trigerschaft zu untersuchen.®!
Die Verkniipfung der hier erzielten Ergebnisse mit nationalititenpolitischen Aspekten
146t zumindest die Umrisse einer Neubewertung der ungarischen Schulpolitik erkennen,
welche die Leistungen bei dem Ausbau eines westeuropdischen Maf3stiben geniigenden
Schulwesens in ihr Urteil einbezieht.’? Dariiber hinaus hat der aus Ungarn gebiirtige
Soziologe Victor Karady eine Reihe von Untersuchungen zum Verhiltnis zwischen

Konfession und Muttersprache, Schulbesuch und Assimilationsstrategien in einzelnen

t.83

Gebieten vorgelegt.®” Regionale Detailstudien liegen ansonsten nur von ruminischer

Seite fiir einige siebenbiirgische Gebiete vor.3* Ein auch nur annihernd systematischer,

81 Kote, Sandor: Kézoktatas és pedagbgia az absolutizmus és dualizmus koraban (1849-1918),

Budapest 1975; Felkai, Laszlé: E6tvos Jozsef kozoktatasiigyi tevékenysége, Budapest 1979;
Mészaros, Istvan: Kézépszintii iskolaink kronolégija és topografidja 996-1948 (Altalanosan
képzé kozépiskolak), Budapest 1988; Horvath, Marton (Hg): A magyar nevelés torténete, 2
Bde., Budapest 1988 und 1993; Sasfi, Csaba (Hg.): Iskola és tarsadalom. A Zalaegerszegen
1996. szeptember 5-6-an rendezett konferencia el6adasai, Zalaegerszeg 1997.
Aus der Vielfalt lokalgeschichtlicher Studien seien hier genannt: Reg6s, Janos: Az elemi né-
poktatastigy Vas megyeben 1867-1890, Szombathely 1966; Szita, Laszl6: Adatok Bacs-Bodrog
varmegye dualizmus kori népoktatasanak nemzetiségpolitikai kérdéseihez, in: Bacs-Kiskun
megye multjdbdl, Bd. V: Oktatas-nevelés, Kecskemét 1983, S. 443-495; Kelemen, Elemér:
Somogy megye népoktatasa kozoktatdsunk polgari atalakulasanak idészakaban 1868-1918,
Budapest 1985.
Haselsteiner, Horst: Schule und Bildung in Ungarn im Zeitalter des Dualismus, in: Csaky,
Moritz, Haselsteiner, Horst, Klaniczay, Tibor und Rédey, Karoly (Hgg): A magyar nyelv és
kultara a Duna vélgyében I1. Kapcsolatok és kélesénhatasok a 19.-20. szazad fordul6jan. Die
ungarische Sprache und Kultur im Donauraum II. Bezichungen und Wechselwirkungen an
der Wende des 19. und 20. Jahrhunderts, Budapest, Wien 1991, S. 559-574.
Karady, Victor: Jewish Over-Schooling in Hungary: Its Sociological Dimensions, in: ders. und
Mitter, W. (Hgg,): Bildungswesen und Sozialstruktur in Zentraleuropa im 19. und 20. Jahrhun-
dert — Education and Social Structure in Central Europe in the 19th and 20th Centuries, Wien
und Kéln 1990, S. 209-246; ders.: Assimilation and Schooling: National and Denominational
Minorities in the Universities of Budapest around 1900, in: Ranki, Gyérgy (Hg.): Hungary
and European Civilization, Budapest 1989, S. 285-319; ders.: Iskolarendszer és felekezeti
egyenlStlenségek Magyarorszagon (1867-1945). Torténeti-szociologiai tanulmanyok, Buda-
pest 1997.
8% Holirca, Aurel: Aspecte din istoria scolii muresene (1848-1918), in: Marisia 10 (1980), S. 272-
280; Durin, Giurgiu: Ideea de unitate nationali in scolile populare roménesti din judetul Alba
(1867-1918), in: Apulum 33 (1996), S. 125-132.
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innerungarischer Vergleich ist bislang jedoch unterblieben, so dafl die gemeinsamen
Grundzige regierungsamtlicher Politik wesentlich besser bekannt sind als die jeweiligen
Besonderheiten lokaler Umsetzung,

Dieser Befund gilt auch fiir den europdischen Vergleich. In vielen europidischen Lindern
ist die Geschichte des Schulwesens im 19. Jahrhundert zwar relativ gut bekannt. Die
jeweiligen Untersuchungen sind jedoch von linderspezifischen Fragestellungen geleitet,
die eine Gesamtschau erschweren.®® So ist die Rolle der Schule im Prozef nationaler In-
tegration und in Nationalititenkonflikten fiir Frankreich und Osterreich gut erforscht.8
Dagegen fragt die gewichtige Studie von Ben Eklof zur Schulgeschichte im ausgehen-
den Zarenreich nach der Spannung zwischen einer an westeuropiischen Vorstellungen
ausgerichteten Alphabetisierung einerseits und der Autonomie biuerlicher Bildungsvor-
stellungen andererseits, 16t fiir nationale Aspekte hingegen wenig Raum.®” Die deutsche

Schulgeschichtsschreibung schliefSlich interessiert sich bislang vorrangig fiir Fragen der

sozialen Disziplinierung und der Entstehung eines modernen Biirgertums.®

Ebenso schwach entwickelt ist fiir den ungarischen Raum die historische Schulbuch-
forschung. Studien, welche die Vermittlung nationaler Vorstellungen iiber Schulbiicher
untersuchen, liegen nur fiir das benachbarte Ruminien sowie fiir Kroatien und Serbien
vor, wobei jedoch die Gebiete ausgeklammert bleiben, die vor 1918 zum engeren Ungarn
gehorten.® Fiir Ungarn selbst existiert eine grundlegende Studie von Matyas Unger zum

85 Als Ausnahmen mit iibergreifender Fragestellung kénnen gelten: Schmale, Wolfgang und

Dodde, Nan L. (Hgg): Revolution des Wissens? Europa und seine Schulen im Zeitalter der
Aufklirung (1750-1825). Ein Handbuch zur europiischen Schulgeschichte, Bochum 1991;
Reiter, Norbert und Sundhaussen, Holm (Hgg.): Allgemeinbildung als Modernisierungs-
faktor. Zur Geschichte der Elementarbildung in Stidosteuropa von der Aufklirung bis zum
Zweiten Weltkrieg. Beitrige zur Tagung vm 29. Oktober — 2. November in Berlin, Berlin
1994.

Weber, Peasants into Frenchmen, S. 303-338; Burger, Hannelore: Sprachenrecht und Sprach-
gerechtigkeit im &sterreichischen Unterrichtswesen 1867-1918, Wien 1995; Engelbrecht, Hel-
mut: Geschichte des 6sterreichischen Bildungswesens. Erzichung und Unterricht auf dem
Boden Osterreichs, Bd. 4, Wien 1986, S. 295-319.

Eklof, Ben: Russian Peasant Schools. Officialdom, Village Culture, and Popular Pedagogy,
1861-1914, Berkeley und Los Angeles 1986.

Kuhlemann, Frank Michael: Modernisierung und Disziplinierung. Sozialgeschichte des preu-
Bischen Volksschulwesens 1794-1872, Géttingen 1992; Jeismann, Karl-Ernst: Das preuBische
Gymnasium in Staat und Gesellschaft, 2 Bde., Stuttgart 1974 und 1996; Sauer, Michael: Vom
»Schulehalten® zum Unterricht. PreuBische Volksschule im 19. Jahrhundert, K6ln, Weimar,
Wien 1998; Meyer, Folkert: Schule der Untertanen. Lehrer und Politik in PreuBlen 1848-1900,
Hamburg 1976.

Murgescu, Mirela-Luminita: Intre ,,bunul crestin® si ,,bravul roman®, Rolul scolii primare in
construirea identititii nationale romanesti (1831-1878), Iasi 1999; dies.: What it Takes Being
Romanian? Identity, National Memory and History Schoolbooks in Romanie (19th—20 Centu-
ries), in: Jahrbiicher fir Geschichte und Kultur Sidosteuropas 1 (2000), S. 95-114; Popeangi,
Vasile: Scoala romaneascd din Transilvania in perioada 1867-1918 si lupta sa pentru unire,
Bucuresti 1974; Jelavich, Charles: South Slav Nationalisms. Textbooks and Yugoslav Union
before 1914, Columbus 1990.
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Zum Forschungsstand

Geschichtsunterricht an ungarischen Mittelschulen seit der Jahrhundertwende, welche
die Grundzige des jeweils vorherrschenden Geschichtsverstindnisses einzelner Epo-
chen herausstellt.”

Nationen hat Gyérgy Dalos cine streiflichtartige Ubersicht iiber die Schulbiicher des

In seinem Beitrag zu der Berliner Ausstellung tber die ,,Mythen der

19. Jahrhunderts verfertigt, um Kernelemente des ungarischen Nationalmythos in ihrer
ganzen Widerspriichlichkeit zu illustrieren.”! Daneben konzentriert sich die ungarische
Schulbuchforschung in jungerer Zeit, inspiriert durch die Arbeit des Braunschweiger
Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchforschung, auf Geschichtsbilder
und Stereotypen, die in heutigen Schulbiichern vermittelt werden.”? Zudem kann fiir
Ungarn mit Siebenburgen auf mehrere, teilweise vorziigliche Schulbuchbibliographien
zuriickgegriffen werden.”® Aber auch in Deutschland, wo sich eine gegenwartsbezoge-
ne Erforschung von Geschichtsbildern im Unterricht in den letzten dreilig Jahren fest
etabliert hat, sowie in Osterreich hat die historisch orientierte Schulbuchforschung erst

in jingster Zeit begonnen, sich tiber den Status eines beliecbten Objekts fiir Examensar-
beiten zu erheben.”*
90 Unger, Matyas: A térténelmi tudat alakuldsa kézépiskolai torténelemtankényveinkben a sza-
zadfordul6tdl a felszabadulasig, 2. Aufl. Budapest 1979.

91 Dalos, Gyérgy: Ungarn. Mythen — Lehren — Lehrbiicher, in: Flacke, M. (Hg.): Mythen der Na-
tionen. Ein europiisches Panorama. Eine Ausstellung des Deutschen Historischen Museums
unter der Schirmherrschaft von Bundeskanzler Dr. Helmut Kohl. Begleitband zur Ausstellung
vom 20. Mirz 1998 bis 9. Juni 1998, [Berlin] 1998, S. 528-556. Nur fliichtig gestreift werden
Schulbiicher bei Dedk, Agnes: ,,Nemzeti egyenjogisitas. Kormanyzati nemzetiségpolitika
Magyarorszagon 1849-1860, Budapest 2000, S. 285-286 und passim.

Szabolcs, Otto: Kilféldi tankényvek magyarsagképe, Budapest 1990. Grundlegend zur
Methode historischer Schulbuchforschung: Weinbrenner, Peter: Grundlagen und Metho-
denprobleme sozialwissenschaftlicher Schulbuchforschung, in: Olechowski, Richard (Hg.):
Schulbuchforschung, Frankfurt/M. u.a. 1995, S. 21-45.

Teistler, Gisela (Hg,): Deutsche Schulbiicher aus Siebenbiirgen und anderen Regionen des
heutigen Ruminien — erschienen bis 1945. Bibliographie von Lese-, Realien-, Geographie-,
Geschichts- und Staatsbiirgerkundebiichern, Frankfurt/M. 1996; Pozsér, Istvinné: Népisko-
lai tankényvek 1867-1945, Budapest 1984.

Als Untersuchungen zu Schulbiichern des 19. Jahrhunderts seien hier genannt: Schallen-
berger, Horst: Untersuchungen zum Geschichtsbild der Wilhelminischen Ara und der
Weimarer Zeit. Eine vergleichende Schulbuchanalyse deutscher Schulgeschichtsbiicher aus
der Zeit von 1888 bis 1933, Ratingen 1964; Doering, Michael: Interpretationsangebote des
Geschichtsunterrichts. Die Reichsgrindung von 1871 in Lehrbiichern fiir die Hauptschule
und das Gymnasium 1900-1943. Unveréffentlichte Examensarbeit Minster 1992; Tiemann,
Dieter: Nation in der Schule — Schule der Nation. Ein deutsch-franzésischer Vergleich, in:
Timmermann, Heiner (Hg): Entwicklung der Nationalbewegungen in Europa 1850-1914,
Berlin 1998, S. 321-331; Pawlik, Claudia: ,,Ein Volk von Kindern. Rulland und Russen in
den Geographielehrbiichern der Kaiserzeit, in: Keller, Mechthild (Hg.): Russen und Ruf3land
aus deutscher Sicht. 19./20. Jahrhundert. Von der Bismarckzeit bis zum Ersten Weltkrieg,
Minchen 2000, S. 349-380; Ponner, Gabriele: ,,Fur Gott, Kaiser und Vaterland®. Politische
Bildung und Patriotismus im Schulwesen der k.k. Monarchie 1885-1914, untersucht am Bei-
spiel dreier Mittelschulen der Stadt Salzburg. Unver6ff. Diplomarbeit Salzburg 1991; Grimm,
Gerald: Vaterlindische Erziehung im Rahmen der Thunschen Bildungsreform und des neoa-
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Nationalstaatliche Schulpolitik in einem vielsprachigen Umfeld

Die vorliegende Arbeit betritt in mehrerer Hinsicht Neuland: in der Untersuchung re-
gierungsamtlicher Schulpolitik aus der Spannung zwischen struktureller Modernisierung
und Nationalitdtenpolitik, in der Betrachtung des Schulalltags aus der Perspektive kon-
kurrierender Strategien nationaler Integration sowie schlieBlich im innerungarischen Ver-
gleich zweier Regionen. Damit soll nicht zuletzt ein Beitrag dazu geleistet werden, noch
bestehende nationale Verengungen in der Beurteilung dieses fiir die Geschichte wie das
Selbstverstindnis Ungarns und seiner heutigen Nachbarn nach wie vor zentralen Themas
im Sinne einer historischen Betrachtung zu tberwinden.

1.5 Die Quellen

Der Vielfalt der Zuginge entspricht die Vielfalt der Quellen. Die Art und Weise, wie
Schulgesetze formuliert und in die Praxis umgesetzt wurden, i3t sich aus verdffentlich-
ten Materialien zu einzelnen Gesetzen sowie aus Archivbestinden relativ gut verfolgen.
Die Reichstagsdebatten zum Gesetz von 1879 iiber den ungarischen Pflichtunterricht an
Volksschulen wurden noch im selben Jahr in deutscher Ubersetzung veréffentlicht.” Zur
Berzeviczy-Kommission von 1904, in der wichtige Vorentscheidungen fiir die Lex Ap-
ponyi von 1907 getroffen wurden, liegen die stenographischen Protokolle in ungarischer
Sprache vor.”® Die einschligigen Gesetzestexte sowie die wichtigsten Rundschreiben der
zentralen Behorden finden sich, auler in den amtlichen Publikationen, in der Quellen-
sammlung von G. Gabor Kemény.”” Ein 1945 herausgegebener Band zum ungarischen
Nationalititenrecht enthilt die meisten Schulgesetze sowie einige wichtige Zirkularver-

bsolutistischen Systems 1848-1860. Unver6ff. Diplomarbeit Klagenfurt 1980, hier S. 124-137.
Siche auch Engelbrecht, Helmut: Geschichtswissenschaft und Vermittlung — Geschichtsun-
terricht in Gymnasien (bis zum Ende der Donaumonarchie), in: Osterreich in Geschichte und
Literatur 42 (1998), S. 70-86, hier S. 81-86.

Magyarisirung in Ungarn. Nach den Debatten des ungarischen Reichtsages tiber den obliga-
ten Unterricht der magyarischen Sprache in simmtlichen Volksschulen, Miinchen 1879.

A vallds- és kozoktatasiigyi miniszter altal a népiskolai térvények moédositdsa targyaban kidol-
gozott el6addi tervezet targyalasara 1904. évi majus hé 27-ikére sszehivott szaktanacskoz-
many napléja, Budapest 1904.

Corpus luris Hungarici. Magyar térvénytar. 69 Bde., Budapest 1896-1948; Magyarorszagi
rendeletek tara, Pest 1 (1867)-79 (1945); Kemény, Iratok. Eine Zusammenstellung aller ein-
schligigen Gesetze und Verordnungen zum Kirchen- und Schulwesen bis 1893 bietet Darday,
Sandor: Kézigazgatasi torvénytir, Bd. 2, Budapest 1893.
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ordnungen der Ausgleichsepoche in deutscher Ubersetzung; bereits 1909 wurde die Lex
Apponyi auf Deutsch verdffentlicht.”®

Das Archiv des ungarischen Kultus- und Unterrichtsministeriums wurde wihrend der
Revolution von 1956 gréBtenteils vernichtet. Unter den erhaltenen Bestinden enthielten
der Fonds des Ministers Gyula Wlassics sowie der Schriftverkehr mit einer Reihe staat-
licher Volksschulen aus den 1880er und frithen 1890er Jahren wertvolles Material.”? Ein
betrichtlicher Teil des Schriftverkehtrs zwischen dem Ministerium, den lokalen Schulbe-
hérden und den kirchlichen Schultrdgern konnte aus den Bestinden des Evangelischen
Landesarchivs in Budapest sowie mehreren Komitatsarchiven rekonstruiert werden. Die
slowakischen Bezirksarchive in PrefSburg, Bytca und Leutschau erwiesen sich fiir die
Untersuchung, wie die Lex Apponyi in ausgewiahlten oberungarischen Komitaten (Pref3-
burg, Trentschin, Thurocz, Liptau und Zips) umgesetzt wurde, als sehr ergiebig. Materia-
lien dber die Schulen der ehemaligen ruminischen Militirgrenze fanden sich im Staatsar-
chiv in Hermannstadt. AuBerst inhaltsreich vor allem im Hinblick auf die Schulstatistik
sind die jahrlich veréffentlichten Berichte des Kultus- und Unterrichtsministeriums, von
denen einige in Ausziigen auch ins Deutsche iibersetzt wurden.!”’ Auch die Jahresberich-
te einzelner Schulinspektoren sind ganz oder in Ausziigen erhalten.'”! Als unerliBlich
erwies sich eine vom Statistischen Landesamt im Jahr 1913 veréffentlichte, umfangreiche
Untersuchung iiber das ungarische Volksschulwesen fiir die Jahre 1904 bis 1908.12 Ohne
weiteres zuginglich sind schlieBlich die vom Kultus- und Unterrichtsministerium ver6f-
fentlichten umfangreichen Durchfithrungsvorschriften zu einzelnen Gesetzen sowie die
jeweiligen Lehrpline.!®® Die Eingaben der Kirchen zu einzelnen Gesetzesvorhaben so-

%8 TFaluhelyi, Franciscus: Ius civium in Hungaria habitantium nationum. Collecta legum et edic-
torum Hungariae in lingua germanica conscripta, Pecs 1946; Die neuen ungarischen Volks-
schulgesetze. Mit einem Vorbericht iber die einschligigen ilteren Gesetze, Budapest 1909.
Magyar Orszagos Levéltar [MOL] K 305 Vallds- és kozoktatdsiigyi miniszterium. Téredék
iratok; K 721 Wlassics Gyula miniszter.

A vallas és kézoktatastigyi m. kir. ministernek a kézoktatas allapotardl szol6 és az orszaggylés
clé terjesztett ... jelentése, Budapest 1870-1898; Magyarorszag kozoktatasiigye az ... évben,
Budapest 1902-1918. Fiir die deutschen Ubersetzungen sieche das Literaturverzeichnis im
Anhang,

101 Siehe unter anderem Berichte fiir Neutra: Nemzeti Népiskola 1 (1879), S. 77-89; fiir Bistritz-
Naszod: Havas, Gyula: Beszterce-Naszéd varmegye népoktatastgyi allapota, Besztercze
1890; fiir Thurocz und Sohl: MOL K 305 1887-1-1834-11. rész 231/1882; sowie regelmiBige
Berichte in der Zeitschrift Csalad és Iskola (Familie und Schule).

Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der Ungarischen Heiligen Krone. Unga-
rische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913.

Zu nennen hier fiir die Volksschulen vor allem Tanterv a népiskoldk szamara. Az 1868-ki
XXXVIIL t. cz. értelmében, Buda 1870; Tanterv és Utasitds az elemi népiskola szamara.
Kiadta a vallas- és k6zoktatdstigyi m. kir. miniszter 1905. évi junius hé 16-4n 2202. eln. szamd
rendeletével, Budapest 1905; Utasitas a torvényhatdsagi kozigazgatasi bizottsagok szamara, a
nem allami elemi népiskolak jogviszonyairdl és a kozségi és hitfelekezeti néptaniték jarandésa-
gairdl sz616 1907. évi XXVIL térvénycikk végrehajtisa tirgyaban, Budapest 1907.
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wie die parlamentarischen Redebeitrige von Vertretern der Nationalititen sind ebenfalls
groBtenteils verdffentlicht.!%

Die Rekonstruktion von Sprachverhiltnissen und Sprachkenntnissen stiitzt sich in we-
sentlichen Punkten auf die Angaben der Volkszihlungen. Wichtige Hinweise liefern
zudem die jihrlichen Schulprogramme, die von den Mittelschulen sowie einer Reihe von
Biirgerschulen und selbst einigen Volksschulen verfal3t wurden. Als sehr ergiebig erwies
sich auch die Vielzahl pidagogischer Zeitschriften, vor allem das offiziése ,,Néptanitok
Lapja“ (Volksschullehrer-Blatt), das ,,Orszagos Kozépiskolai tandregyesileti kozlony*
(Mitteilungsblatt des Landes-Mittelschullehrervereins), der ,,Schul- und Kirchenbote®,
die rumainische ,,Vatra scolard” (Der schulische Herd) und das slowakische ,,Dom a
skola® (Heim und Schule). Aus der Fiille regionaler Schulzeitschriften wurde unter ande-
rem die in Neutra zu Beginn der 1880er Jahre erschienene ,,Nemzeti Népiskola“ (Natio-
nale Volksschule) systematisch ausgewertet.

Die wichtigste Quelle fiir die Rekonstruktion nationaler Geschichtsbilder und ihrer
Vermittlung im Schulunterricht sind Schulbiicher. Diese lassen sich tiber die oben ge-
nannten Bibliographien allerdings nur unvollstindig erfassen, so daB3 auf die Hinweise
in pidagogischen Zeitschriften und in den Schulprogrammen zurtickgegriffen werden
mufite. Auf diese Weise 1d63t sich auch in groben Umrissen ein Bild von der Verbreitung
einzelner Schulbiicher gewinnen.!”> Die in Schulprogrammen und in eigens angefertigten
Anleitungen abgedruckten Festreden erginzen das so gewonnene Bild.

Wie die Schiiler selbst ihren Schulalltag erlebten, 1Bt sich nur schwer ermessen. An unmit-
telbaren Zeugnissen sind nur die Materialien einzelner Selbstbildungskreise erhalten. Die-
se umfassen unter anderem Gedichte und Aufsitze aus Schulerhand, die einen Einblick
in die Art der Aneignung vorgegebener Werte und Einstellungen vermitteln. Obwohl die
Schiler auch hier wullten, was von ihnen erwartet wurde, bietet sich hier ein annihernd
unverfilschter Einblick in die Ausdrucksformen nationalen Empfindens der Schiiler.!%
Briefe prominenter Personen aus ihrer Schulzeit, die einen tieferen Einblick in deren

Wahrnehmung des Schulalltags erlauben wiirden, sind hingegen fast gar nicht erhalten.!?”

104 Kemény, Iratok; Pacitian, Cartea de aur; Teutsch, Friedrich (Hg.): Die siebenbiirgisch-sichsi-
schen Schulordnungen, 2 Bde., Berlin 1888 und 1892; Einzelne Schriften zu Schulfragen auch
bei Bokes, Frantisek (Hg.): Dokumenty k slovenskému narodnému hnutiu v rokoch 1848-
1914, Bd. 2: 1867-1884, Bratislava 1965.

Die ausgewerteten Schulbiicher werden im Literaturverzeichnis gesondert ausgewiesen. Eine
umfangreiche Liste ungarischer Schulbiicher des 19. Jahrhunderts fiir das Fach Geschichte,
wenn auch ohne Rickschliisse auf ihre Verbreitung, findet sich auch bei Dalos, Ungarn. My-
then — Lehren — Lehtbtcher, S. 554-556.

Systematisch ausgewertet wurden die Materialien des ungarischen und slowakischen Selbst-
bildungskreises am Schemnitzer Lyceum sowie des ungarischen Selbstbildungskreises am
Gymnasium in Leutschau.

Ausfiihrliche Zitate aus den Briefen slowakischer Schiiler in Mihren an ihren Mentor Pavol
Blaho finden sich immerhin in Jansak, Stefan: Zivot Dr. Pavla Blahu. Slovenské narodné hnu-
tie na prahu XX. storocia [Das Leben Dr. Pavol Blahos. Die slowakische Nationalbewegung
an der Schwelle des 20. Jahrhunderts], Bd. 2, Trnava 1947 (siche Kap. 2.6). Wenig ergiebig fiir
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Auch die Zahl veréffentlichter Autobiographien und Erinnerungen an die Schulzeit erwies
sich als unerwartet niedrig. Da einige Autoren jedoch sehr ausfiihrlich und abgewogen
tber ihre Schulzeit berichteten, konnte zumindest ein grobes Bild von Verhaltensmustern
an den Schulen und politischen Prigungen in der Jugendzeit gewonnen werden.!%

Selbst bei der Beschrinkung auf zwei Grofiregionen des historischen Ungarn tGibersteigt
die Fille des Quellenmaterials vor allem zu lokalen Sonderentwicklungen bei weitem die
Kraft eines Einzelnen. Andererseits geben viele Quellen nur sehr ungleichmifBig tber
das Untersuchungsgebiet Auskunft, so dal von einzelnen Komitaten mit der gebotenen
Vorsicht auf groBere Regionen geschlossen werden muf3. Manches, was ausfiihrlicherer
Untersuchung bedarf, wird hier nur in den wichtigsten Grundziigen geschildert werden
koénnen. Die vorliegende Arbeit erhebt nicht den Anspruch, ein durchgingig vollstindi-
ges Gesamtbild zu liefern. Sollte es gelingen, entlang der ausgesteckten Spur neue Wege
fir die Erforschung der Geschichte Ungarns und seiner heutigen Nachbarn durch Fach-
kollegen vor Ort aufzuzeigen, wire ein wesentliches Ziel dessen erreicht, was sich ein
Einzelner von aulen vornehmen darf.

die Fragestellung dieser Arbeit sind dagegen die Zitate und Paraphrasen der Schriftstellerin
Elena Mar6thy-Soltésova aus den Jugendbriefen ihres Sohnes Ivan: Mar6thy-Soltésovi, Ele-
na: Moje deti, in: dies.: Vyber, Bd. 1, Bratislava 1978, hier S. 327-355.

108 Zur Problematik dieser Quellengattung siche Kapitel 6.
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2 Nationale Schulpolitik und kirchliche
Autonomie. Modernisierung in einem
vormodernen Rahmen

2.1 Muttersprachliche Bildung in konfessioneller
Trigerschaft. Das ungarische Volksschulgesetz von 1868

Mit dem Ausgleich von 1867, dem Kernstiick der entstehenden Verfassungsordnung der
Habsburgermonarchie, wurde in beiden Teilen des Reiches der Weg frei fiir den inneren
Ausbau des modernen Verfassungsstaates. Sowohl in Ungarn als auch in Osterreich
standen liberale Regierungen am Ruder, die einer grundlegenden Neuordnung des Volks-
schulwesens hohe Prioritit einrdumten. Bereits im Dezember 1868 verabschiedete die
ungarische Regierung unter Gyula Andrassy ein neues Volksschulgesetz, Osterreich zog
im Mai 1869 mit dem Reichsvolksschulgesetz nach, ,,einem Meilenstein in der liberalen
Gesetzgebungspolitik des ,Biirgerministeriums*.*!

Mit diesen beiden Gesetzen trennten sich zwei Wege, die iber lange Zeit parallel ver-
laufen waren. Die Urspriinge der Gemeinsamkeiten in der Schulentwicklung Ungarns
und Osterreichs gingen auf die Bildungsreformen Maria Theresias zuriick. Mit einer in
Europa bislang beispiellosen Entschiedenheit hatte der Staat in den 70er Jahren des 18.
Jahrhunderts die Verantwortung fiir eine systematische Planung, Leitung und Beaufsich-
tigung des als ,,Politikum® verstandenen Schulwesens ibernommen.? Dieser Grundsatz
sollte fur alle Lander der Monarchie gleichermallen gelten. So war es nur folgerichtig,
daB die ,,Ratio educationis® aus dem Jahr 1777 in Ungarn denselben Prinzipien Geltung
verschaffte, die bereits drei Jahre zuvor in den Erblanden mit der ,,Allgemeinen Schul-
ordnung® eingefithrt worden waren, mit der ,,Norma Regia“ von 1781 auch auf Sieben-

Burger, Hannelore: Sprachenrecht und Sprachgerechtigkeit im Ssterreichischen Unterrichts-
wesen 1867-1918, Wien 1995, S. 42.

Engelbrecht, Helmut: Geschichte des 6sterreichischen Bildungswesens. Erzichung und Un-
terricht auf dem Boden Osterreichs, Bd. 3, Wien 1984, S. 89-145.

Kowalska, Eva: Das Elementarschulwesen des 18. Jahrhunderts. Ein Modellfall gesamtstaatli-
cher Ausbildung in der Habsburgermonarchie, in: Stidostdeutsches Archiv 40/41 (1997/98),
S. 12-31; Kosary, Domokos: Die ungarische Unterrichtsreform von 1777, in: Drabek, Anna
M., Plaschka, Richard G. und Wandruszka, Adam (Hgg,): Ungarn und Osterreich unter Maria
Theresia und Joseph II. Neue Aspekte im Verhaltnis beider Lander, Wien 1982, S. 91-100;
Komlési, Sandor: Schule und Erziehung in Ungarn (1750-1825). Zwischen Systemerhalt und
Modernisierung, in: Schmale, Wolfgang und Dodde, Nan L. (Hgg,): Revolution des Wissens?
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burgen ausgedehnt wurden und in der Militirgrenze ohnehin seit Beginn der 1770er
Jahre Bestand hatten.

Mebhr als in den Erblanden muBte in Ungarn und Siebenbiirgen allerdings einer historisch
verwurzelten, weitreichenden Autonomie der Protestanten Rechnung getragen werden.
Zwar machte Joseph II. zu Beginn seiner Regierungszeit deutlich, daf er ungeachtet der
konfessionellen Vielfalt der Schulen eine einheitliche Leitung des Elementarschulwesens
in Ungarn anstrebte. Hiervon nahm er jedoch bald Abstand, da sich diese mit den Prin-
zipien des Toleranzpatentes von 1781 nicht in Einklang bringen lieB. Im Zuge der Kon-
solidierung nach dem Tod Josephs II. wurde den beiden protestantischen Konfessionen
in Ungarn durch den Gesetzesartikel 26/1791 schlieBlich eine weitreichende Autonomie
gewihrt, die ihre Eigenstindigkeit nicht zuletzt in Schulangelegenheiten fiir das kom-
mende Jahrhundert zementierte.* Den protestantischen Schulen dienten die Regelungen
des staatlich gelenkten, katholischen Schulwesens fortan als unverbindliche Richtschnur.
Fest in das von der ,,Ratio educationis® geschaffene System staatlicher Kontrolle ein-
gebunden blieben dagegen die orthodoxen Schulen in Ungarn und Siebenbirgen, die
seit dessen Einfihrung in den letzten Jahren des 18. Jahrhunderts einen deutlichen Auf-
schwung erlebt hatten.

Ahnlich wie in den Erblanden gab die muttersprachliche Volksschule in Ungarn der
Entwicklung von Schrift- und Nationalsprachen wichtige Impulse. Auch die ungarischen
Stinde entdeckten bald das Potential, das in der Wendung der staatlich postulierten
Volkserziehung hin zu einer ungarischen Nationalerzichung steckte. Die nachdriicklich
vorgetragene Forderung nach einer Volksbildung in ungarischer Sprache wurde zu ei-
nem wesentlichen Kennzeichen schulpolitischer Diskussionen in Ungarn seit 1790.% In
mehreren Schritten wurde dieses Etappenziel bis 1845 erreicht. Hier konnten die Revolu-
tionire des Jahres 1848 ankniipfen. Im August 1848 legte Kultusminister Jézsef E6tvos

Europa und seine Schulen im Zeitalter der Aufklirung (1750-1825). Ein Handbuch zur euro-
péischen Schulgeschichte, Bochum 1991, S. 255-293.
4+ GA 26/1791, Punkt 5. Abgedruckt in Gottas, Friedrich: Die Frage der Protestanten in Un-
garn in der Ara des Neoabsolutismus. Das ungarische Protestantenpatent vom 1. September
1859, Miinchen 1965, S. 172-176.
Vérés, Karoly: Die zwei Ratio-Educationis-Verordnungen und das Volksschulwesen in Un-
garn zwischen 1774 und 1868, in: Internationales Kulturhistorisches Symposion Mogersdorf.
1975 Schul- und Bildungswesen im pannonischen Raum bis 1918 mit besonderer Berticksich-
tigung des niederen Schulwesens, Eisenstadt 1976, S. 232-246; Engelbrecht, Geschichte des
Ssterreichischen Bildungswesens, Bd. 3, S. 129-134; Kosary, Domokos: Mivel6dés a XVIII.
szazadi Magyarorszagon, 3. Aufl. Budapest 1996, S. 476-480; Schwicker, Johann Heinrich:
Politische Geschichte der Serben in Ungarn, Budapest 1880, S. 345.
Csiky, Moritz: Von der Ratio educationis zur educatio nationalis. Die ungatische Bildungs-
politik zur Zeit der Spitaufklirung und des Frithliberalismus, in: Klingenstein, Grete, Lutz,
Heinrich und Stourzh, Gerald (Hgg.): Bildung, Politik, Gesellschaft. Studien zur Geschichte
des europiischen Bildungswesens vom 16. bis zum 20. Jahrhundert, Wien 1978, S. 205-238.
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einen Gesetzentwurf vor, der die allgemeine Schulpflicht verkiindete, den Ortsgemein-
den die Hauptverantwortung fiir das Volksschulwesen ibertrug und fiir konfessionell
gemischte Gemeinden eine tiberkonfessionelle, &ffentliche Schule konzipierte.” Damit
schien Ungarn noch vor Osterreich, wo die Kirche 1805 noch einmal verlorenes Terrain
hatte zuriickgewinnen kénnen, den entscheidenden Durchbruch auf dem Weg zu einem
offentlichen Schulwesen jenseits der Konfessionen erzielt zu haben, wie er seit den Bil-
dungsreformen Maria Theresias vorgezeichnet war. Angesichts der prekiren politischen
Lage Ungarns scheute sich die Regierung jedoch, das Verhiltnis von Staat und Kirche der
drohenden Zerreilprobe auszusetzen. Als das Abgeordnetenhaus die laizistischen Ele-
mente des Entwurfes sogar noch verschirfte, wurden die Beratungen im Oberhaus auf
unbestimmte Zeit vertagt. Damit aber blieb dieses kithne Vorhaben vorerst stecken.

Mit der Niederlage der Revolution kamen das ungarische wie das siebenbiirgische Schul-
wesen statt dessen erstmals in den Zustindigkeitsbereich einer einheitlichen Reichsbe-
hérde, des 1848 neu errichteten sterreichischen Unterrichtsministeriums. Zugleich kehr-
te Ungarn wieder zu dem Grundsatz der staatlich regulierten Konfessionsschule zurtick.
Der ,,Organisationsentwurf fiir die Gymnasien® von 1848 leitete auf dieser Grundlage
eine zukunftweisende Neuordnung des Mittelschulwesens ein, die in allen Teilen der
Monarchie nachhaltige Wirkung entfaltete. Bis weit tiber den Ausgleich von 1867 hinaus
wurde so eine Einheitlichkeit der Mittelschulen bewahrt, die auch durch das ungarische
Mittelschulgesetz von 1883 nicht vollig durchtrennt wurde. Die 1855 administrativ
verkiindete allgemeine Schulpflicht hingegen mufite so lange eine Absichtserklirung
bleiben, wie eine tiefgreifende Reorganisation des Volksschulwesens unterblieb, die eine
flichendeckende Schulversorgung hitte gewihrleisten kénnen.

Die iiber knapp zwanzig Jahre wihrende einheitliche Leitung der Schulangelegenheiten
durch das Unterrichtsministerium in Wien verdeckte jedoch, daf3 sich im Schatten des
Neoabsolutismus die liberalen Eliten neu formierten und unterschiedliche Konzepte
fiur das Volksschulwesen der Zukunft erarbeiteten. Als der Gsterreichisch-ungarische
Ausgleich von 1867 die innere Entwicklung beider Teile der Monarchie voneinander
loskoppelte, sollten sich die bislang nur graduellen Unterschiede im Einfluf} der Kirchen
auf die Schulen zu zwei gegenliufigen, in sich jedoch konsequent umgesetzten Typen
von Schulorganisation entfalten. Neu hinzu kam ein weiterer fundamentaler Unterschied
in der Stellung der Muttersprache.

Zwei Faktoren prigten das 6sterreichische Reichsvolksschulgesetz von 1869: die Aus-
einandersetzungen um das Konkordat von 1855 und die in den Staatsgrundgesetzen
vom Dezember 1867 bekriftigte Gleichberechtigung der Nationalititen. Denn nunmehr
entzogen die Osterreichischen Liberalen der Kirche endgiltig die Schulaufsicht und
machten die iberkonfessionelle, 6ffentliche Gemeindeschule zum Kernstick des Volks-
schulwesens. Die Hoffnungen, auf diese Weise eine tbernationale Schule schaffen zu

7 Horvith, Marton (Hg): A magyar nevelés torténete, Bd. 1, Budapest 1988, S. 358-365; Weber,
Johann: E6tvés und die ungarische Nationalitdtenfrage, Minchen 1966, S. 85-87; Felkai, Lasz-
16: E6tvos Jozsef kozoktatasiigyi tevékenysége, Budapest 1979, S. 83-102.
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konnen, erfillten sich jedoch nicht. Vielmehr geriet die gesetzlich verheilene nationale
und sprachliche Gleichberechtigung vor allem in den béhmischen Lindern zur schier
nicht versiegenden Quelle von Konflikten um die Einrichtung von Minderheitenschulen
aus Offentlichen Geldern. Der stete Streit um die vermeintlich richtige Muttersprache
der Kinder vergiftete in der Folge das Klima zwischen den Vélkern und wurde zu einem
wesentlichen Faktor in der Verbreitung nationalen Denkens in allen Bevolkerungsschich-
ten.
In Ungarn hingegen zog Jézsef E6tvos, der 1867 zum zweiten Mal das Amt des Ministers
fir Kultus- und Unterricht antrat, seine Lehren aus den Erfahrungen von 1848. Anders
als zwanzig Jahre zuvor setzte er nunmehr ganz auf die konfessionelle Volksschule. Das
Volksschulgesetz von 1868 (GA 38/1868) verkiindete erstmals die allgemeine Schul-
pflicht fiir sechs- bis zwolfjdhrige Kinder, der sich eine dreijahrige Wiederholungsschule
anschlof3. Neben der sechsklassigen Elementarschule wurden die Héhere Volksschule
und die Burgerschule als weiterfiihrende Schulen nach 6sterreichischem Vorbild neu
eingefithrt. Die konfessionellen Schulen wurden unter staatliche Aufsicht gestellt,
muBten den gesetzlich vorgegebenen Ficherkanon sowie einige grundlegende bauliche
Bestimmungen einhalten und sollten fortan nur noch diplomierte Lehrer einstellen diir-
fen. Beziiglich der Unterrichtssprache, der Ausgestaltung des Lehrplans, der Auswahl
der Lehrbiicher, der Anstellung und Besoldung der Lehrer sowie der Finanzierung der
Schulen genossen sie ansonsten vollige Selbstindigkeit. Auch durften sie im Rahmen
des Gesetzes die Ausbildung der Lehrer selbst in die Hand nehmen. Es lag in der Lo-
gik dieser Konzeption, daf alle Mitglieder einer Kirchengemeinde von der allgemeinen
Schulsteuer befreit wurden, sofern sie zum Unterhalt einer den gesetzlichen Vorgaben
entsprechenden Konfessionsschule beitrugen. Dieselben Bestimmungen galten auch fiir
private Volksschulen.

Den politischen Gemeinden wies das Gesetz hingegen nur eine subsididre Rolle fiir den
Fall zu, daB} die jeweiligen Kirchen keine angemessene Schulversorgung gewihrleisten
konnten oder die Eltern von mindestens dreiBig Kindern eine iberkonfessionelle Ge-
meindeschule forderten. Wo die 6rtlichen Umstinde es verlangten, sollten auch staat-
liche, direkt vom Ministerium getragene Volksschulen errichtet werden kénnen. Da
jeder Schiiler — entsprechend auch den Bestimmungen des Nationalititengesetzes — in
seiner Muttersprache zu unterrichten war, schrieb der Gesetz den Staats- und Gemein-
deschulen vor, nur solche Lehrer cinzustellen, welche die Muttersprache ihrer Schiler
beherrschten.’ Die iiberkonfessionelle Gemeindeschule, im Entwurf von 1848 noch als

8 Burger, Sprachenrecht und Sprachgerechtigkeit; Stourzh, Gerald: Die Gleichberechtigung der

Nationalititen in der Verfassung und Verwaltung Osterreichs 1848-1918, Wien 1985.

Der Text des Volksschulgesetzes in deutscher Ubersetzung in: Archiv fiir katholisches Kit-
chenrecht 41 (1879), S. 412-437. Siehe auch Antall, J6zsef: 100 esztend8s a népiskolai térvény.
Eo6tvos Jozsef és az 1868. évi népiskolai toérvény orszaggyilési vitdja, in: Magyar Pedagdgia 4
(1968), S. 414-433; Felkai, E6tvos Jozsef kdzoktatastigyi tevékenysége, S. 148-196; ders.: La
politique culturelle de Joseph E6tvés: Théorie et activité, in: Glatz, Ferenc (Hg,): Reformists
and Radicals in Hungary. Etudes historiques hongroises 1990, Bd. 5, S. 67-80.
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Regelschule konfessionell gemischter Gemeinden konzipiert, stellte zwar weiterhin das
Idealbild auch der ungarischen Liberalen dar, sie trat jedoch auf mittlere Sicht gegentber
der kirchlichen Schule in den Hintergrund.

Mit der hier verwirklichten Konzeption folgte E6tvos der Einsicht, dafl der ungarische
Staat auf die materiellen und erst recht auf die personellen und organisatorischen Res-
sourcen der Kirchen vorerst nicht verzichten konnte. Zudem hoffte er, iiber den Umweg
der Kirche ein mdglichst hohes Interesse der lokalen Bevolkerung an ,ihrer* Schule
zu sichern. An einem Konfrontationskurs gegeniiber der katholischen Kirche, wie ihn
die Osterreichischen Liberalen steuerten, war dem Liberalkatholiken E6tvés schon gar
nicht gelegen, hatte sich die Kirche doch gerade in den Jahren des Neoabsolutismus
als Verteidigerin der rechtlichen Sonderstellung Ungarns erwiesen.!” Doch das Volks-
schulgesetz von 1868 war weit mehr als ein aus politischen Uberlegungen geborener
Kompromif3. E6tvés hatte eine Losung entworfen, die in der verfassungsrechtlichen
Tradition protestantischer Kirchenautonomie in Ungarn stand und der konfessionellen
wie der sprachlichen Vielfalt des Landes gerecht wurde. Innerhalb eines weit gesteckten
Rahmens gesetzlicher Vorgaben und staatlicher Schulaufsicht blieben die Kirchen in der
inneren Ausgestaltung des Schulwesens — einschlieflich der Unterrichtssprache — véllig
autonom. Thnen oblag es in erster Linie, eine muttersprachliche Elementarbildung zu
sichern, wihrend sich die staatlichen Organe aus dieser konflikttrichtigen Aufgabe so
weit wie moglich heraushielten.

Damit wurde das Volksschulgesetz zu einem Eckstein in der anvisierten Ordnung, die den
Nationalititen den Charakter politischer GréBen absprach, ihnen aber breite kulturelle
Entfaltungsméglichkeiten verhieS. Auch wenn die staatlich regulierte und unterstiitzte
Konfessionsschule tiber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg unter der bestindigen
Herausforderung durch das alternative Konzept einer staatlichen, nationalen Volksschule
stand, wurde sie selbst durch die Lex Apponyi von 1907, dem Sinnbild nationalistischer
Schulpolitik vor dem Ersten Weltkrieg, im Kern nicht angetastet. Ob sich auf diese Weise
die gesetzlichen Vorgaben eines flichendeckenden und fachlich ausdifferenzierten Volks-
schulunterrichtes erfiillen lieBen, muflte sich jedoch erst erweisen.

10 Csaky, Moritz: Die rémisch-katholische Kirche in Ungarn, in: Wandruszka, Adam und Urba-
nitsch, Peter (Hgg.): Die Habsburgermonarchie 1848-1918, Bd. 4, 2. Aufl. Wien 1995, S. 248-
331, hier S. 263-270.
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2.2 Autonomie der Kirchen. Ein Organisationsprinzip des
multiethnischen Staates

In seiner 1865 erschienenen politischen Abhandlung ,,Die Nationalitdten-Frage® hatte
Jozsef E6tvos die Analogie zwischen der nationalen Frage des 19. Jahrhunderts und
den Glaubenskdmpfen fritherer Jahrhunderte zum Angelpunkt seiner Lésung des un-
garischen Nationalititenproblems gemacht. So wie das Streben nach Glaubensfreiheit
zu neuer Unterdriickung gefiihrt habe, indem zuerst jeder Konfession auf ihrem Gebiet
die Vorherrschaft eingerdumt worden sei, so wiirde auch jede territoriale Neugliederung
nach nationalen Vorgaben zu einer neuen Unterdriickung nationaler Minderheiten fith-
ren. Der individuellen Glaubensfreiheit folgend miisse vielmehr nun auch die volle natio-
nale Freiheit jedes einzelnen Biirgers gesichert werden. Die politischen Ambitionen der
Nationalititen hingegen wiirden sich im Rahmen der bestehenden politischen Selbstver-
waltungskorperschaften, der Gemeinden, Stidte und Komitate weitgehend befriedigen
lassen. Auf diese Weise hoffte E6tvs, einen Ausgleich zwischen den berechtigten Be-
strebungen nach nationaler Freiheit einerseits und den Interessen des Staates andererseits
herbeifiihren zu kénnen.!!

Auf der Grundlage dieser von Eo6tvos auch schon in friheren Schriften skizzierten
Prinzipien konzentrierte sich die Diskussion seit 1861 auf die Frage, welche sprachen-
rechtlichen Zugestindnisse den Nationalititen auf Komitatsebene gemacht werden
sollten und inwieweit eine grof3ziigige Ausgestaltung bis hin zu einer Anpassung der
Komitatsgrenzen, wie sie der Minderheitenentwurf der Nationalititenvertreter vorsah,
die Komitate gleichsam als korporative Organe der Nationalititen neu konzipiert werden
sollten. Indem das Ungarische als verbindliche Amtssprache in den Komitaten festgelegt
wurde, setzte sich schlieBlich eine restriktive Losung durch, die hinter dem urspriingli-
chen Konzept von E6tvés deutlich zuriickblieb.

Dennoch beruhte das Nationalititengesetz von 1868 (GA 44/1868) im wesentlichen auf
den von Eo6tvés formulierten Grundsitzen. Die individuelle Glaubensfreiheit lieferte
dabei nicht nur das ideelle Vorbild fiir die angestrebte Losung der Nationalitdtenfrage,
die Kirchen wurden auch eng in die zukiinftige Ordnung eingebunden. Das Nationa-
litdtengesetz wies ihnen eine den politischen Gemeinden gleichwertige Stellung zu. Ja,
es behandelte das Sprachenrecht der Kirchengemeinden im Kontext der staatlichen
Behorden, im unmittelbaren Anschluf3 an die Munizipien (Komitate und Stidte) und die
Justiz und noch vor den Gemeinden, und unterstrich so deren zentrale Bedeutung fur

1 Eotvos, Josef Freiherr von: Die Nationalititen-Frage, Pest 1865, hier v.a. S. 144-148; Bédy,
Paul: Joseph Eo6tvos and the Modernization of Hungary, 1840-1870. A Study of Ideas of
Individuality and Social Pluralism in Modern Politics, in: Transactions of the American Philo-
sophical Society, New Series 62/2 (1972), Philadelphia 1972, S. 84-89; Weber, Johann: E6tvos
und die ungarische Nationalititenfrage, Miinchen 1966.
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die Konzeption des Gesetzes. Kirchen und Gemeinden erhielten weitgehende Freiheit in
sprachlichen Fragen garantiert. Als selbstverwaltete Kérperschaften sollten sie diejenigen
Institutionen sein, in denen tiber die Sphire des individuellen Burgers hinaus die Gleich-
berechtigung der Nationalititen verwirklicht werden wiirde. In enger Anlehnung an das
kurz zuvor verabschiedete Volksschulgesetz wurden Kirchen und politische Gemein-
den auch im Nationalititengesetz ausdriicklich als Tridger von Schulen und sonstigen
Bildungseinrichtungen bezeichnet, die in sprachlicher Hinsicht v6llig frei und nur den
allgemeinen gesetzlichen Anforderungen unterworfen sein sollten.

Da cine Ausgestaltung der Komitate als Rahmen politischer Titigkeit der Nationalititen
explizit verweigert wurde, kam nunmehr den Kirchen eine zentrale Rolle fir die kultu-
relle Entfaltung der Nationalititen zu. Indem die Kirchen zu Trigern nationalkultureller
Bestrebungen der Vilker Ungarns aufgewertet wurden, schien nunmehr eine ideale Ver-
kntpfung der beiden vermeintlich so dhnlich gelagerten Problemkreise konfessioneller
und nationaler Vielfalt gefunden zu sein.!?

Dieser Konzeption trug auch die Kirchengesetzgebung Rechnung. Durch den Gesetzes-
artikel 53/1868, der die bereits 1848 ausgesprochene Rechtsgleichheit aller rezipierten
Konfessionen bekriftigte und ihr Verhiltnis zum Staat prizisierte, zog die Regierung
einen SchluBstrich unter die ungleiche Stellung der Konfessionen. Neben den Sekten
blieben nur die Juden als anerkannte, aber nicht rezipierte Glaubensgemeinschaft vorerst
ausgeschlossen.!® Auf dieser Grundlage muBten sich die Kirchen nun in der neuen, na-
tionalstaatlichen Ordnung einrichten. Die ihnen zugedachte Rolle als autonome Schultri-
ger konnten sie aber nur dann erfiillen, wenn sie eine stetige und professionelle Leitung
der Schulen gewihrleisten konnten, eine angemessene Beteiligung der Laien an lokalen
Schulfragen zulieBen und sich jeglicher Versuche duBlerer Einmischung wirksam zu er-
wehren vermochten. Hinsichtlich dieser Punkte bestanden unter den Kirchen Ungarns

und Siebenbiirgens sehr unterschiedliche Voraussetzungen.!*

12 GA 44/1868 §§ 14-26: Kemény, G. Gabor: Iratok a nemzetiségi kérdés torténetéhez Magyar-
orszagon a dualizmus kordban 1867-1918, Bd. 1, Budapest 1952, S. 129-170. Deutsche
Ubersetzungen bei Hoensch, Jérg K. (Hg): Dokumente zur AuBenpolitik der Slowakischen
Volkspartei Hlinkas, Miinchen und Wien 1984, S. 100-105; Faluhelyi, Franciscus: lus civium in
Hungaria habitantium nationum. Collecta legum et edictorum Hungariae in lingua germanica
conscripta, Pecs 1946, S. 6-12; Brote, Eugen: Die ruminische Frage in Siebenbiirgen und
Ungarn. Eine politische Denkschrift, Berlin 1895, S. 236-240; sowie in Ausziigen bei Wagner,
Ernst (Hg): Quellen zur Geschichte der Siebenbiirger Sachsen, Koéln, Wien 2. Auflage 1980,
S. 226-230. Zur Praxis des Nationalititengesetzes und seiner Vermittlung im Unterricht siche
Kapitel 4.3.

Zur Abstufung zwischen rezipierten, anerkannten und geduldeten Konfessionen siche Mat-
czali, Heinrich: Ungarisches Verfassungsrecht, Tabingen 1911, S. 131-133; Péter, Laszl6:
Hungarian Liberals and Church-State Relations (1867-1900), in: Ranki, Gyérgy und Pok,
Attila (Hgg.): Hungary and European Civilization, Budapest 1989, S. 79-138, hier S. 106-118.
Als vergleichende Ubersicht iiber die Kirchenpolitik der Ausgleichsepoche siehe Body, Joseph
Eo6tvés, S. 115-124; Péter, Hungarian Liberals and Church-State Relations.
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a) Protestanten

Das Muster autonomer Kirchenverfassung in Ungarn boten die beiden groBen prote-
stantischen Kirchen: die lutherische evangelische Kirche augsburgischen und die refor-
mierte evangelische Kirche helvetischen Bekenntnisses. Ihre bereits im 17. Jahrhundert
gesetzlich verkiindete Autonomie erhielt mit dem Gesetzesartikel 26 von 1791 erstmals
cine dauerhaft stabile Grundlage.!”> Noch im selben Jahr entwarfen Lutheraner und Re-
formierte auf den Synoden von Buda und Pest ihre eng aneinander angelehnten, pres-
byterial-synodalen Kirchenverfassungen, die auf dem Prinzip der Paritit von Laien und
Klerikern in den verschiedenen Kirchengremien aufgebaut waren und den geistlichen
Hiuptern von den Pfarrgemeinden tiber die Seniorate (egyhdgmegye) bis zu den Kirchen-
bezirken (egybdzkeriilet) jeweils einen weltlichen Inspektor oder Kurator, meist aus dem
Adel, an die Seite stellten. Als die beiden Konfessionen 1857 und 1860 jeweils einen
Landessausschul3 fir das Unterrichtswesen einrichteten, war zudem ein erster Schritt hin
zum Aufbau stindiger, fachkundiger Leitungsorgane des protestantischen Schulwesens
getan. !
Am Ende der neoabsolutistischen Epoche scheiterte die Wiener Regierung mit dem Ver-
such, durch das Protestantenpatent von 1859 die nur locker miteinander verbundenen
Kirchenbezirke zu einer einheitlichen Kirchenorganisation aller Protestanten Ungarns
zusammenzufithren und mit dem Ubergang zum konsistorialen Prinzip eine straffere
Leitung der Kirche durch zentrale Kirchenbehérden zu etablieren.!” Auch wenn die
Riicknahme des Protestantenpatentes als ein Sieg des Autonomiegedankens gelten kann,
blieb doch fir beide Kirchen die Notwendigkeit bestehen, innerhalb der stark dezen-
tralisierten Strukturen Institutionen zu schaffen, die den Anforderungen des birokrati-
schen Verfassungsstaates geniigen konnten. Innerkirchliche Auseinandersetzungen, die
in der lutherischen Kirche durch die Konflikte zwischen Slowaken und Magyaren noch
verschirft wurden, fiihrten dazu, daB sich die reformierte Kirche erst 1881/82 auf der
Synode von Debreczin und die lutherische Kirche erst auf der zwischen 1891 und 1894
in Budapest tagenden Synode cine neue Kirchenverfassung gaben. Der Generalkonvent
der Reformierten und die Generalversammlung der Lutheraner wurden mit stindigen
Behorden ausgestattet, zu denen jeweils auch Schul- und Unterrichtskommissionen ge-
hérten und die — bei den Reformierten schon in der Kirchenverfassung skizziert — bis

Zum folgenden siche Gottas, Friedrich: Die Geschichte des Protestantismus in der Habsbut-
germonarchie, in: Wandruszka, Adam und Urbanitsch, Peter (Hgg,): Die Habsburgermon-
archie 1848-1918, Bd. 4: Die Konfessionen, 2. Aufl. Wien 1995, S. 489-595, hier S. 495-543;
Bucsay, Mihaly: Der Protestantismus in Ungarn 1521-1978. Ungarns Reformationskirchen in
Geschichte und Gegenwart, Bd. 2, Wien, Kéln, Graz 1979, S. 91-130.

Bucsay, Der Protestantismus in Ungarn, Bd. 2, S. 117-118; Szabd, Josef S.: Der Protestan-
tismus in Ungarn, Berlin 1927, S. 41-42; Organisation der evangelischen Volksschulen A.B.,
festgestellt auf dem in Pest am 23. September abgehaltenen Generalkonvente, Pest 1864.
Gottas, Friedrich: Die Frage der Protestanten in Ungarn in der Ara des Neoabsolutismus. Das
ungarische Protestantenpatent vom 1. September 1859, Miinchen 1965.
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hinunter zu den Senioraten eine Entsprechung fanden. Damit waren in beiden Kirchen
stabile institutionelle Grundlagen fiir eine fachliche Leitung und damit fiir den weiteren
Ausbau des protestantischen Schulwesens geschaffen.!8

Die Reformierte Kirche kannte mit einem Anteil von tiber 97 % Magyaren unter ihren
Gldubigen — dhnlich wie die hier nicht weiter zu behandelnde Unitarische Kirche — kaum
ein Nationalititenproblem.!” Dagegen stellte sich fiir die Ungarlindische Kirche Augs-
burgischen Bekenntnisses angesichts der selbstindigen Stellung der Seniorate und Kir-
chenbezirke die Frage, wie stark sie sich als Schutzherrin nationaler Bestrebungen ihrer
mehrheitlich slowakischen und deutschen Mitglieder oder zumindest eines muttersprach-
lichen Schulwesens verstand. Um 1880 zihlte die Evangelische Kirche in Ungarn (ohne
Siebenbiirgen) knapp fiinfzig Prozent slowakische, dagegen nur etwa 27 % magyarische
und 22 % deutsche Gliubige.?” Angesichts des hohen Stellenwertes der Muttersprache
in der protestantischen Tradition sowie der starken Dezentralisierung der Kirche schien
sich zu Beginn der Ausgleichsepoche die Méglichkeit sprachlicher Gleichberechtigung
abzuzeichnen, bei der — gleichsam als Gegenentwurf zur staatlichen Nationalititenpolitik
— die Kirchensprache auch auf der mittleren Ebene der Seniorate und Kirchenbezirke
an den Mehrheitsverhiltnissen ausgerichtet und allen drei Sprachen auf der Generalver-
sammlung gleiches Recht eingeriumt worden wire.?!

In der Tat konnte sich die unter den Lutheranern traditionell starke slowakische Na-
tionalbewegung Uber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg auf 6rtliche und regionale
kirchliche Strukturen stiitzen. Wichtigster Riickhalt waren die weitgehend den Komi-
taten nachgebildeten Seniorate. Einen hohen Anteil an Geistlichen, die sich offen zur
slowakischen Nationalbewegung bekannten, wiesen die Seniorate Thurocz, Liptau,

Bucsay, Der Protestantismus, Bd. 2, S. 105-109; Gottas, Die Geschichte des Protestantismus,
S. 512-520; Thébusz, Janos: A magyarorszagi 4g. hitv. ev. egyhdz 1891-94-ki orszagos zsina-
tanak torténete, Budapest 1895. Zum Text der evangelischen Kirchenverfassung siche A
Magyarorszagi ag. hitv. evang. keresztyén egyhaz alkotmanya. Az egyhaz 1891-1893 évi egye-
temes zsinatin hozott, 1893. marczius 18-an szentésitett és 1893. majus 4-ikén zsinati ilésben
kihirdetett t6rvények, Budapest 1893. Die reformierte Kirchenverfassung in: Darday, Saindor:
Kozigazgatasi torvénytar, Bd. 2, Budapest 1893, S. 174/1-174/82.

Das 1851 verabschiedete Organisationsstatut der fast ausschlieBlich in Siebenbiirgen behei-
mateten Unitarier war ebenfalls auf dem presbyterial-synodalen Prinzip aufgebaut: Markus,
Desider: Ungarisches Verwaltungsrecht, Ttubingen 1912, S. 513.

Diese grobe Schitzung beruht auf den Angaben der Volkszihlung von 1880, unter Abzug der
in der Statistik der Siebenbiirgischen Landeskirche ausgewiesenen Personen: Volkszidhlung in
den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1900, Zehnter Teil. Zusammenfassung der
Endergebnisse. Ungarische Statistische Mitteilungen, N.S. Band 27, Budapest 1909, Tab. 28,
S. 132; Statistisches Jahrbuch der Evangelischen Landeskirche Augsburger Bekenntnisses in
Siebenbiirgen 5 (1880), S. 124. Landesweit waren 1880 unter den Evangelischen in Ungarn
23 % Magyaren, 35 % Deutsche, 39,6 % Slowaken.

Eine Kirchengeschichte der evangelischen Slowaken im 19. Jahrhundert steht bislang leider
ebenso aus wie cine eingehende Untersuchung des Nationalititenproblems innerhalb der
ungatlindischen evangelischen Kirche.
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Neutra und Trentschin auf. Gegen erhebliche Widerstinde hielten sie am Slowakischen
als ausschlieBlicher Verhandlungssprache fest und wihlten fiir ihre nationalslowakischen
Ansichten bekannte Pfarrer wie den spiteren Bischof Fridrich (Frigyes) Baltik, Pavol P.
Zoch, Jan Simkovi¢, Jan Leska, Martin Morha¢ und Jan M. HodZa zu Senioren sowie
Fihrungsfiguren der Slowakischen Nationalpartei (Slovenskd Narodnd Strana) wie Pavol
Mudrofi oder Matu$ Dula zu weltlichen Inspektoren.?? In diesem Umfeld konnte sich
eine vielfiltige nationalslowakische evangelische Publizistik trotz der politischen Angriffe
auf die Slowaken halten. Zwar mufite der ,, Korouhev na Sionu“ (Banner auf dem Zion),
der ab 1878 als einzige slowakische evangelische Zeitschrift erschien, nach funf Jahren
mangels Abonnenten sein Erscheinen einstellen. Schon 1887 griindeten der Pfarrer und
spitere slowakische Bischof Jur Janoska und Miloslav Kré¢méry die bis heute erschei-
nenden ,,Cirkevné Listy” (Kirchenblitter). 1893 trat der auf ein breiteres Publikum zie-
lende ,,Straz na Sione® (Wichter auf dem Zion) und 1910 schlieBlich der ,,Evanjelicky
Posol zpod Tatier” (Evangelischer Bote von der Tatra) hinzu. Mit dem ebenfalls von Jur
Janogka in Liptovsky Sv. Mikulas (Liptészentmiklds) gegriindeten evangelischen Verlag
Tranoscius verfiigten die evangelischen Slowaken seit 1898 zudem tber einen eigenen
Verlag.??

Auch in schulischer Hinsicht waren die Seniorate aktiv. So boten sie den Rahmen fiir
die Grindung von Lehrervereinen. Zu ihren unmittelbaren Aufgaben gehdrte auch die
Ausarbeitung von Volksschullehrplinen, wobei die staatlichen Vorgaben durchaus gewis-
sen Spielraum fiir den Schutz der Muttersprache boten. Manche Seniorate gaben zudem
eigens slowakische Schulbiicher heraus, die weite Verbreitung iber die jeweiligen Gren-
zen hinaus fanden. Gegeniiber den staatlichen Schulbuchverboten waren die Seniorate
allerdings machtlos.?* Thre autonome Stellung konnten sie in Schulangelegenheiten am
deutlichsten ausspielen, indem sie sich staatlichen Anordnungen hinsichtlich der Entlas-
sung unliebsamer Lehrer widersetzten, Disziplinarverfahren niederschlugen oder in die
Linge zogen und die einzelnen Gemeinden im Erhalt des muttersprachlichen Unterrichts
bestirkten. Fir eine spurbare finanzielle Unterstiitzung drmerer Gemeinden hatten die
meisten Seniorate hingegen kein Geld. Manche Seniorate wie beispielsweise Sohl nahmen
zudem in schulischen Fragen traditionell eine dezidiert regierungsfreundliche Stellung

22 Bvangélikus Orszagos Levéltir [EOL]: Zapisnice konventov ev.a.v. senioratu turcianskeho,

Turciansky Sv. Martin; Pauliny, Ladislav: Dejepis superintendencie nitranskej. Dl'a starych i
novsich pramenov, 3 Bde., Senica 1891-1893.

Téth, Ivan: Banner auf dem Zion. Eine Kirchliche Zeitschrift, allen Angelegenheiten der
Evangelischen Kirche A.B. gewidmet, in: Schwarz, Karl und Svorc, Peter (Hgg): Die Refor-
mation und ihre Wirkungsgeschichte in der Slowakei. Kirchen- und konfessionsgeschichtliche
Beitrige, Wien 1996, S. 183-194; Potemra, Michal: Bibliografia slovenskych novin a ¢asopisov
do roku 1918, Martin 1958, S. 25-26 und S. 57-58. An die deutschen Lutheraner in Ungarn
richtete sich der ,,Friedensbote®.

Prostonarodny evanjelicky skolnik. Druhé vydanie. Vydal zvolensky seniorat, Turéiansky Sv.
Martin 1875 (mehrere Auflagen); Skolnik pre §koly evanjelické a.v. Vydal nitriansky seniorat,
Senica 1901; Bezo, Jan: Slabikar a Prva citanka pre $koly evanjelicke a.v. Vydal nitriansky se-
niorat, Senica 1896.
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ein.?’ Trotz ihrer relativ starken Stellung in einzelnen Senioraten gelang es den national
gesinnten Slowaken deshalb nicht, das zahlenmiBige Gewicht ihres Volkes in der Ge-
samtkirche dauerhaft zur Geltung zu bringen.

Vielmehr gerieten die evangelischen Slowaken innerhalb ihrer Kirche seit der Mitte der
1870er Jahre massiv unter Druck. Bereits deutlich abgezeichnet hatte sich die Polari-
sierung zwischen slowakischen und magyarischen Lutheranern in den Auseinanderset-
zungen um das Protestantenpatent von 1859, als sich eine erhebliche Zahl slowakischer
Gemeinden auf die Grundlage des Patentes gestellt hatte und damit eine Abwehrhaltung
zu unterlaufen drohte, die jenseits der kirchenrechtlichen Aspekte dieses Streites als Teil
des ungarischen Widerstandes gegen das neoabsolutistische Regiment verstanden wurde.
Als im Juni 1860 die neugeschaffene PrefSburger Superintendenz unter der Leitung von
Karol Kuzmany eingerichtet wurde, riickte ein rein slowakischer Kirchenbezirk, der die
Funktionen einer slowakischen Nationalkirche hitte Ubernehmen kénnen, fur kurze Zeit
in greifbare Nihe. In den darauffolgenden Auseinandersetzungen wurde die Pre3burger
Superintendenz jedoch bald aufgerieben und fithrte bis zu ihrer Auflésung nach Kuz-
manys Tod im August 1866 kaum mehr als ein Schattendasein.?

Mit der Niederlage der Patentisten errangen diejenigen Strdmungen in der evangelischen
Kirche Ungarns endgltig die Oberhand, die sich ganz dem ungarischen Nationalstaat
verpflichtet sahen und auch im kirchlichen Bereich jegliche Formen nationaler Auto-
nomie von Slowaken oder Deutschen oberhalb der Seniorate ablehnten.?” Schon 1874
wurden slowakische Redebeitrige — anders als noch sieben Jahre zuvor — auf der Gene-
ralversammlung nicht mehr geduldet.?® Immerhin unternahm dieses héchste Organ der
evangelischen Kirche nach der SchlieBung des slowakischen evangelischen Gymnasiums
in Velkd Revica (Nagyrécze; Komitat GOmor) einen zaghaften Versuch, das ebenfalls
bedrohte Gymnasium in Turciansky Sv. Martin zu retten. Mit der massiven Kritik, welche
die eigens entsandte kirchliche Untersuchungskommission am gesellschaftlichen Umfeld
des Gymnasiums vorbrachte, trugen die zentralen Kirchenbehérden unwillkirlich jedoch
selbst zu der SchlieBung auch des Martiner Gymnasiums bei.?? Unter dem Druck der
auflerhalb wie innerhalb der evangelischen Kirche erhobenen Vorwiirfe, dem Panslawis-
mus Schutz zu bieten, erklirte die Generalversammlung im Jahr 1882 ihrerseits jegliche
panslawistische Aktivitdt zu einem kanonischen Vergehen und beschlof3, wegen panslawi-

stischer Gesinnung bekannte Theologen zukiinftig nicht mehr zu ordinieren.>

25 Slavik, Jan: Dejiny zvolenského evanjelického a.v. bratstva a senioratu, B. Stiavnica 1921,
S. 134-139.

26 Gottas, Die Frage der Protestanten, S. 138-142 und S. 155-161.

27 Gottas, Friedrich und Schwarz, Karl: , Patentisten® contra ,,Autonomisten. Das Protestan-
tenpatent im Widerstreit der Meinungen, in: Schwarz und Svore, Die Reformation, S. 159-
182.

Pauliny, Dejepis superintendencie nitranskej, S. 196.

29 Ruttkay, Laszl6: A felvidéki szlovak kozépiskoldk megsziintetése 1874-ben, Pécs 1939, S. 49-
56. Siehe Kapitel 2.6.

Felvidéky [Thébusz, Janos]: Protestantizmus és panszlavizmus, Budapest 1882; Culen, Kon-
stantin: Slovenské studentské tragédie, Bd. 1, Bratislava 1935, S. 135.
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Die vier Kirchenbezirke, deren Superintendenten (ab 1885 Bischéfe) zusammen mit
den meist aus dem magyarischen Adel stammenden Inspektoren die eigentliche politi-
sche Leitung der evangelischen Kirche darstellten, reagierten unterschiedlich auf diese
Entwicklung. In einer besonders schwierigen Lage befand sich Bischof Ludwig (Lajos)
Geduly, der von 1861 bis 1890 dem Kirchenbezirk Diesseits der Donau (dunaninneni egy-
hazfkeriile?) vorstand. Dieser Bezirk umfafite bis 1894 die Seniorate Wieselburg, Pref3burg
(Stadt), PreSburg (Komitat), Neutra, Trentschin, Arva, Thurocz und Liptau und konnte
mit 82 % Slowaken gegeniiber 12 % Deutschen und 6 % Magyaren als nahezu rein slowa-
kischer Kirchenbezirk gelten.’! Gedulys Bemiihungen, gegeniiber den antislowakischen
Strémungen der 1870er und 1880er Jahre cinen vermittelnden Kurs zu steuern, waren
jedoch kaum von Erfolg gekront. Obwohl er dem slowakischen evangelischen Gymna-
sium in Martin noch 1873 nahegelegt hatte, den Ungarischunterricht auszuweiten, und
sich im folgenden Jahr standhaft dem offenkundig politisch motivierten Auftrag des
Ministeriums widersetzte, eine umfassende Untersuchung gegen das Gymnasium einzu-
leiten, konnte er die SchlieBung des Gymnasiums nur um kurze Zeit hinauszogern, aber
nicht verhindern.?? Ohne Erfolg blieb im Jahr 1882 auch der Protest des Kirchenbezirkes
gegen die Relegation slowakischer Schiiler vom PrefSburger Evangelischen Lyceum, die
dort einen slowakischen Studentenverein gegriindet hatten.>

Bemithungen um Erhalt und Ausbau des slowakischen Schulwesens zeigte dartiber hin-
aus Gusztav Szeberényi, von 1872 bis 1890 Superintendent des Montan-Kirchendistrikts,
zu dem neben den mittelslowakischen Senioraten Bars, Hont, Sohl und Neograd auch
die Hauptstadt Budapest sowie das slowakisch geprigte, zentralungarische Seniorat Bé-
kés gehorten. Dagegen stellte sich sein Amtsbruder im Theifler Kirchenbezirk, Istvan
Czékus, in der Auseinandersetzung um den ,,Panslawismus® eindeutig auf die Seite der
Regierung,

Mit der Reform der Kirchenordnung kam auf der im Dezember 1891 zusammengetre-
tenen Synode auch die Frage nach der territorialen Gliederung der Kirchenbezirke auf
die Tagesordnung. Gegen schatfen Protest von slowakischer Seite setzte die Mehrheit die
sogenannte proportionale Einteilung durch, die ein einseitiges Ubergewicht einer Ethnie
innerhalb eines Kirchenbezirkes verhindern sollte. In der Praxis richtete sich diese als
Kampf gegen den Panslawismus deklatierte MaBnahme nahezu unverhillt gegen die
bislang slowakisch geprigten Bezirke. Der Bezirk Diesseits der Donau mufite die rein

31 Berechnet nach: A magyar korona orszigaiban az 1881. év elején végrehajtott népszamlals

eredményei némely hasznos hdzi allatok kimutatasaval egyutt, Bd. I, Budapest 1882, S. 508-

535.

Ruttkay, A felvidéki szlovik kozépiskoldk megsziintetése, S. 40-49. Uberlegungen des Kir-

chenbezirkes im Jahr 1893, welche Méglichkeiten fiir die erneute Griindung eines slowaki-

schen Gymnasiums bestiinden, wurden als politisch inopportun nicht weiterverfolgt: ebda., S.

60.

3 Culen, Slovenské $tudentské tragédie, Bd. 1, S. 100-102 und S. 112-115.

3 Zu Czekus und Szeberényi siche die Eintrige im Slovensky Biograficky Slovnik, Bd. 1, S. 367
und Bd. 5, S. 184-185.
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slowakischen Seniorate Arva und Liptau an den Thei3er Bezirk und das Seniorat Thurocz
an den Montan-Distrikt abgeben und erhielt statt dessen die gemischten Seniorate Bars,
Nagyhont und Neograd sowie das mehrheitlich magyarische Seniorat Fejér-Komarom
zugeschlagen. In dhnlicher Weise wurde der wesentlich verkleinerte Montan-Distrikt neu
zugeschnitten (siche Karten). Der Versuch slowakischer Geistlicher, ihrem Protest mit
einem Bittgesuch an Kaiser Franz Joseph Gehor zu verschaffen, blieb erfolglos.®®

Das Ringen um ihre Kirche hatten die national gesinnten evangelischen Slowaken je-
doch schon vor dieser neuen Gebietseinteilung verloren. Dies zeigt sich am deutlichsten
in der Person von Fridrich Baltik, der in den 1870er Jahren als Liptauer Senior zu den
Fiuhrungsfiguren der Matica Slovenska gehort hatte. Als er 1890 die Nachfolge Ludwig
Gedulys als Bischof des Kirchenbezirks Diesseits der Donau antrat, haftete ihm zwar
noch der Ruf eines ,,Panslawisten an, er versprach jedoch, in seinem Amtsbereich werde

36 Tn seiner Amtsfithrung war von seinen

zukiinftig keine ,,Renitenz® mehr vorkommen.
fritheren nationalpolitischen Vorstellungen nichts mehr zu spiiren. Ahnliches gilt auch
fiur Daniel Bachit, der sich in den 1860er und 1870er Jahren einen Namen als slowaki-
scher Dichter gemacht hatte, diese Titigkeit jedoch lingst aufgegeben hatte, bevor er
1905 zum Bischof des Montan-Bezirks gewihlt wurde.”’

Tatkriftige Unterstitzung fiir den Erhalt eines slowakischen und auch eines deutschen
evangelischen Schulwesens war von den héheren Kircheninstanzen folglich nicht mehr
zu erwarten. Als das Seniorat Arva im Juli 1910 f6rmlich darum ersuchte, aus padago-
gischen Griinden den Ungarischunterricht auf das Nétigste zu reduzieren, beschied die
Kirchenversammlung des Theiler Kirchenbezirks knapp, die Lex Apponyi sichere nur
den rechtmifBligen Vorrang der Staatssprache im Volksschulunterricht und den Ausbau
des einheitlichen ungarischen Nationalstaates.®® Derart auf sich allein gestellt, konnten
auch die slowakischen Seniorate die Funktionen einer autonomen Nationalkirche nur
beschrinkt wahrnehmen.

Eine Sonderstellung unter den protestantischen Kirchen Ungarns nahm die Evangelische
Landeskirche A.B. in Siebenburgen ein. Diese hatte sich schon 1861 eine neue Kirchen-
verfassung gegeben, welche — auch wenn die althergebrachten Bezeichnungen beibehal-
ten wurden — die Wendung zu presbyterial-synodalen Prinzipien vollzog und gewihlten
Laien auf allen Ebenen des Kirchenregiments eine starke Beteiligung einrdumte. Den-
noch wirkte die frithere Konsistorialverfassung in dem neuen Landeskonsistorium fort.
Als oberste Gerichts- und Aufsichtsbehorde der Gesamtkirche erhielt dieses eine wesent-

% Cambel, Samuel (Hg.): Dejiny Slovenska, Bd. III (od roku 1848 do konca 19. storoéia), Brati-
slava 1992, S. 673-674.

36 Schul- und Kirchenbote 25 (1890), S. 341.

37 Zu Baltik und Bachit siehe die Eintrige im Slovensky Biograficky Slovnik, Bd. 1, Bratislava
1986, S. 102-103 und S. 130. Als Baltik im Umfeld der Millenniumsfeiern einen Orden erhielt,
kommentierten die ,,Narodnie Noviny* mit dtzender Schirfe, seine jetzigen Freunde hitten
ihn als ,,panszlav* bezeichnet, die Vergangenheit lasse sich eben nicht so einfach abstreifen
wie die politischen Uberzeugungen: Nérodnie Noviny, 13. Juni 1896.

3 A tiszai 4g hitv. evang. egyhazkeriilet kézgyilésének jegyzSkonyve 1910, S. 179-180.
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lich stirkere Stellung als die zentralen Ausschiisse der ungarischen Bruderkirche. Fur den
Schutz der kirchlicher Autonomie nach auflen ebenso wie fiir deren Ausgestaltung nach
innen erwies sich diese Mischverfassung in der Folge als duflerst gliicklich.?

Die Kirchenverfassung von 1861 machte die Evangelische Kirche in Siebenbirgen zu
einer Vertretungskorperschaft aller Siebenbtirger Sachsen und setzte sie damit in den
Stand, nach 1876 in weiten Bereichen die Nachfolge der aufgelésten Sichsischen Na-
tionsuniversitit anzutreten und als allseits anerkannte politische Fithrungskraft der Sie-
benbiirger Sachsen zu wirken.*’ Méglich war diese Funktion nur deshalb, weil der Union
Siebenbiirgens mit Ungarn nicht die Vereinigung der beiden Landeskirchen gefolgt war,
sondern vielmehr der evangelischen Kirche ihre weitere Selbstindigkeit gesetzlich zuge-
sichert wurde.*! Diese Stellung wurde auch dadurch nicht gefihrdet, dal im Jahr 1886
zwolf im Burzenland gelegene magyarische Gemeinden die Siebenbiirgische Landeskir-
che verlieBen und sich dem Theiler Kirchenbezirk der Ungarlindischen Evangelischen
Kirche anschlossen. Befiirchtungen, dal3 dieser Schritt eine Zwangsvereinigung beider
Kirchen unter magyarischem Vorzeichen einleiten kdnnte, erwiesen sich als grundlos.
Initiativen von ungarischer Seite in diese Richtung konnten unter Verweis auf die gesetz-
lich garantierte Autonomie der siebenbiirgischen Landeskirche ohne weiteres abgewehrt
werden.*?

Mehrere Faktoren wirkten zusammen, dafl die Evangelische Landeskirche in Sieben-
biirgen, obwohl auch sie den Vorrang staatlicher Schulgesetzgebung anerkennen muf3te,
ihren Schulen einen Schutz vor staatlichen Eingriffen bieten konnte, wie es sonst keiner
Kirche in Ungarn gelang. Schon die Kirchenverfassung von 1861 hatte die Ausbildung
der Lehrer auf eine stabile und hohen Anforderungen geniigende Grundlage gestellt, die
freie Lehrerwahl der Gemeinden festgesetzt und klare Zustidndigkeiten in der Schulauf-
sicht geschaffen. Gemeinsam mit der Schulordnung von 1870, die jede Pfarrgemeinde
zum Erhalt einer Volksschule verpflichtete, eine tber die staatlichen Anforderungen
hinausgehende Schulpflicht von neun Jahren fiir Jungen und acht fir Midchen fest-
setzte und durch regelmiBige Zweig- und Bezirksversammlungen eine innerhalb der
Kirche verfafite Lehrerschaft begriindete, wurde so die organisatorische Grundlage
geschaffen, um alle staatlichen Anforderungen an das Volksschulwesen zu erfiillen und
den Vorsprung der Siebenbiirger Sachsen in Schulfragen selbst gegentiber dem Staat zu

3 Provisorische Bestimmungen fiir die Vertretung und Verwaltung der evangelischen Landes-

kirche Augsburger Bekenntnisses in Siebenbiirgen, Hermannstadt 1862. Siche dazu auch
Binder, Ludwig: Die Evangelische Kirche 1849-1914, in: G6llner, Carl u.a.: Die Siebenbirger
Sachsen in den Jahren 1848-1918, Wien, Koln, Weimar 1988, S. 227-242, hier S. 235-237;
Teutsch, Friedrich: Kirche und Schule der Siebenbiirger Sachsen in Vergangenheit und Ge-
genwart, 2. Aufl. Hermannstadt 1923, S. 196-203.

40" Binder, Die Evangelische Kirche 1849-1914, S. 237.

1 GA 43/1868 § 14.

4 Schul- und Kirchenbote 24 (1889), S. 343; Teutsch, Kirche und Schule, S. 221-222.
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behaupten.** Weitreichende Kompetenzen in Schulangelegenheiten erméglichten es dem
Landeskonsistorium, Konflikte einzelner Gemeinden mit den staatlichen Schulinspekto-
ren behartlich an sich zu zichen und somit einer schleichenden AushShlung kirchlicher
Autonomie in Schulfragen vorzubeugen.*

Die enge politische Zusammenarbeit der siebenbiirgischen Abgeordneten mit der Regie-
rungspartei trug das ihre dazu bei, dal das Ministerium Konflikte iiber Schulfragen nicht
auf die Spitze trieb. Die in der Kirchenverfassung von 1861 festgeschriebene enge Ver-
klammerung von Schul- und Pfarramt und die Verpflichtung zum Studium in Deutsch-
land sicherten ein hohes Niveau der Lehrerausbildung ebenso wie das aulerordentliche
gesellschaftliche Ansehen der siebenbiirgisch-sichsischen Lehrer und ein stetes Interesse
aller kirchlichen Organe an der Entwicklung des Schulwesens. Vor allem aber war die
Kirche wohlhabend genug, um auf solche staatlichen Zuschiisse verzichten zu kénnen,
die per Gesetz den staatlichen Behdrden erheblichen Einflul auf die konfessionellen
Schulen einrdumten. Die Verbindung einer auch nach innen stabil abgestiitzten Kirchen-
autonomie mit der Fihigkeit, staatliche Anforderungen aus eigener Kraft erfiillen zu kén-
nen, waren somit die Grundlage dafiir, dal das evangelische Schulwesen in Siebenburgen
iiber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg seinen spezifisch siebenbiirgisch-sichsischen
Charakter behaupten konnte.

b) Orthodoxe

Auch die orthodoxen Kirchen in Ungarn konnten sich auf eine Tradition kirchlicher Au-
tonomie stiitzen, die in einem langwierigen Prozef3 der Lésung aus staatlicher Vormund-
schaft entstanden war. Thre wesentlichen Elemente gingen zuriick auf die weitgehenden
Sonderrechte, welche das serbische Patriarchat von Ipek (Pec) innerhalb des Osmani-
schen Reiches seit dem 16. Jahrhundert genossen hatte. Aus dem Komplex dieser Rechte
konnten die am Ende des 17. Jahrhunderts nach Siidungarn einwandernden Serben unter
anderem die freie Religionsausiibung, die Wahl ihres Metropoliten durch sogenannte
Serben- oder Nationalkongresse sowie ein gewisses Maf3 an Selbstverwaltung in die

43 Schulordnung fiir den Volksunterricht im Umfange der evangelischen Landeskirche A.B. in

Siebenbiirgen, in: Gesetze der evangelischen Landeskirche A.B. in Siebenbiirgen vom Jahre
1870, Hermannstadt 1870, S. 18-31; Vollzugsvorschrift zur Schulordnung fiir den Volksuntet-
richt im Umfange der evangelischen Landeskirche A. B. in Siebenbiirgen, Hermannstadt 1871,
S. 40. Zu der besonderen Bedeutung, die Bischof Georg Daniel Teutsch der Entwicklung der
Schulen beimaB, siche Teutsch, Georg Daniel: Die Generalkirchenvisitationsberichte, Het-
mannstadt 1925.

Siehe, mit Verweisen auf frithere einschligige Anordnungen, das Rundschreiben des Landes-
konsistoriums Z. 674.1880, in: Jahrbuch fir die Vertretung und Verwaltung der evangelischen
Landeskirche A.B. in den siebenbiirgischen Landesteilen Ungarns 4 (1884/86), S. 317-318;
EtlaB3 des Landeskonsistoriums Z. 810.889, in: ebda. 7 (1893/95) S. 204; Rundschreiben des
Landeskonsistoriums Z. 1252.1911 vom 27. April 1911, in: ebda. 13 (1909/12, S. 207-210.
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Habsburgermonarchie hiniibernehmen.* In der Ordnung ihrer inneren Angelegenheiten
blieb die Kirche jedoch abhingig vom Monarchen. Nachdem die serbisch-ruminische or-
thodoxe Glaubensgemeinschaft durch ein kaiserliches Reskript von 1779 eine dauerhafte,
auf der hierarchischen Gliederung nach Bistiimern und Protopopiaten gegliederte Ver-
fassung erhalten hatte, fielen mit den Kirchensachen auch die Schulangelegenheiten in
den Wirkungsbereich des mehrheitlich von Laien beschickten National-Kongresses und
der Bischofssynode. Beide Gremien waren in dieser Hinsicht jedoch kaum mehr als ein
Forum, auf dem allgemeine Fragen besprochen, der Regierung Wiinsche und Beschwer-
den zu Gehér gebracht und finanzielle Fragen besprochen werden konnten. Die Leitung
und Aufsicht Giber die orthodoxen Schulen lag, analog zur katholischen Kirche, seit 1778
hingegen bei den zustindigen staatlichen Behérden.*¢

In einem ersten Schritt zur Lésung aus staatlicher Vormundschaft wurde die orthodoxe
Kirche in Ungarn durch die Gesetzesartikel 27/1791 und 10/1792 unter die rezipierten
Konfessionen aufgenommen, ihre Bischéfe erhielten Sitz und Stimme im Landtag.*’ In
Zeiten politischen Umbruchs konnte der National-Kongrel zudem trotz gesetzlicher
Einschrinkungen aufgrund der bis in die osmanische Epoche zurtckgehenden starken
Beteiligung von Laien auch als politisches Vertretungsorgan der Serben wirken. Die
vollstindige Autonomie der Orthodoxen in Kirchen- und Schulangelegenheiten wurde
jedoch erst durch den GA 20/1848 und endgtiltig durch den GA 9/1868 gesetzlich ver-
kiindet.*8

Die Orthodoxen in Siebenburgen hingegen hatten an den Privilegien ihrer Schwester-
kirche in Ungarn und an deren Schritten zur Autonomie vorerst nur mittelbar Anteil.
Die im Jahr 1700 vollzogene Kirchenunion mit Rom hatte hier die alte Verfassung der
orthodoxen Kirche fast vollig zerstort. Erst 1761 setzte Kaiserin Maria Theresia mit dem
Serben Dionisije Novakovi¢ wieder einen orthodoxen Bischof in Siebenbiirgen ein. Zwar
wurde das so entstandene Bistum Siebenbtrgen im Jahr 1786 dem Erzbistum Karlowitz
unterstellt und erhielt eine eng am serbischen Vorbild ausgerichtete, hierarchische Kir-
chenverfassung. Dennoch galten die Orthodoxen in Siebenbtirgen bis 1868 nicht als re-
zipierte, sondern nur als geduldete Konfession und erhielten 1791 vom siebenbiirgischen

4 Haselsteiner, Horst: Die Serben und der Ausgleich. Zur politischen und staatsrechtlichen

Stellung der Serben Stidungarns in den Jahren 1860-1867, Wien, Kéln, Graz 1976, S. 13-18.

Zu einer prignanten Zusammenfassung der Stellung der Orthodoxie in Ungarn vor 1867

siche Virozsil, Anton von: Das Staats-Recht des Koénigreichs Ungarn, vom Standpunkte der

Geschichte, und der vom Beginn des Reiches bis zum Jahre 1848 bestandenen Landes-Vet-

fassung, Bd. 2, Pest 1865, S. 31-39 (§ 38).

Turczynski, Emanuel: Konfession und Nation. Zur Frithgeschichte der serbischen und rumai-

nischen Nationsbildung, Dissseldorf 1976, S. 96-100; Milasch, Nikodemus: Das Kirchenrecht

der morgenlindischen Kirche. Nach den allgemeinen Kirchenrechtsquellen und nach den

in den autokephalen Kirchen geltenden Spezial-Gesetzen, 2. Aufl. Mostar 1905, S. 142;

Schwicker, Politische Geschichte der Serben, S. 340-346 und S. 390.

47 Schwicker, Politische Geschichte der Serben, S. 358-402.

* Turczynski, Emanuel: Orthodoxe und Unierte, in: Wandruszka/Urbanitsch, Die Habsburger-
monarchie 1848-1918, Bd. IV, S. 399-478, hier S. 428-432; Faluhelyi, Ius civium, S. 63-65.
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Landtag nur die allgemeine Religionsfreiheit zugesichert. Das 1809 zugesicherte Recht,
dem Monarchen drei gewihlte Kandidaten fiir das Bischofsamt vorzuschlagen, blieb an
enge Bedingungen gekniipft.*’

Unter diesen Umstinden wurde die Einrichtung einer eigenstindigen ruminischen Me-
tropolie zu einer zentralen Forderung der ruminischen Nationalbewegung. Tatsichlich
wurde im Gefolge des Hermannstidter Landtages von 1863, der den Ruminen Sieben-
burgens in nationaler wie in konfessioneller Hinsicht voriibergehend die volle Anerken-
nung brachte, die Metropolie Hermannstadt errichtet, der auch die aullerhalb Sieben-
biirgens gelegenen iberwiegend ruminischen Bistimer Arad und Karansebes unterstellt
wurden. Diese Neuordnung war der einzige bleibende Erfolg der Anndherung zwischen
der Regierung in Wien und den Ruminen, da die Beschliisse des Hermannstiddter Land-
tages ansonsten durch den O6sterreichisch-ungarischen Ausgleich von 1867 zunichte
gemacht wurden.

Um so zielstrebiger ging der Metropolit Andreiu Saguna daran, sein Erzbistum zu
einer autonomen ruminischen Nationalkirche auszubauen.®® Schon im Vorfeld der
Di6zesansynode 1850 hatte er versucht, die nationalruminischen Intellektuellen stirker
in die Kirche einzubinden, indem er erstmals auch Laien zur Synode berief, teilweise
sogar wihlen lieB.%! Diese Spur verfolgte er konsequent weiter. Im Organischen Statut
(Statutul Organic) von 1868 gab sich die ruminische orthodoxe Kirche in Siebenbiirgen
eine innere Verfassung, die — Uber den gesetzlich vorgesehenen Kirchenkongre3 hinaus
und in enger Anlehnung an protestantische Vorbilder — auf allen Ebenen eine starke
Vertretung der Laien in allen Organen kirchlicher Selbstverwaltung einfithrte. Diese
starke Beteiligung der Laien erstreckte sich auch auf das Schulwesen, das zugleich durch
die Protopresbyterialausschiisse und die Schulsenate bei den Konsistorien der einzelnen
Eparchien (Bistimer) wie der Metropolie fachlich kompetente Aufsichts- und Leitungs-
organe erhielt und 1882 durch eine umfassende Schulordnung (Normatival scolar) weiter
ausgebaut wurde.’? Damit hatte Saguna eine Kirchenverfassung geschaffen, die sich iiber
die gesamte Ausgleichsepoche bewihren und der ruminischen Nationalbewegung einen
bestidndig starken Riickhalt sichern sollte. Wiederholte Angriffe von magyarischer Seite,

49 Kutschera, Rolf: Landtag und Gubernium in Siebenbiirgen 1688-1869, Kéln, Wien 1985,
S. 108; Hitchins, Keith: Orthodoxy and Nationality. Andreiu Saguna and the Rumanians of
Transylvania, 1846-1873, Cambridge und London 1977, S. 27-28.

50" Hitchins, Orthodoxy and Nationality, S. 224-247. Bir6, Sandor: The Nationalities Problem in
Transylvania 1867-1940. A Social History of the Romanian Minority under Hungarian Rule,
1867-1918 and of the Hungarian Minority under Romanian Rule, 1918-1940, Boulder, High-
land Lakes 1992, S. 127-187.

51 Hitchins, Orthodoxy and Nationality, S. 229-231.

52 Die Verfassung der griechisch-orientalisch-romanischen Kirche in Ungarn und Siebenbiirgen,
in: Archiv fiir katholisches Kirchenrecht 25 (1871), S. 234-276; Schaguna, Andreas Freiherr
von: Compendium des kanonischen Rechtes der einen, heiligen, allgemeinen und apostoli-
schen Kirche, Hermannstadt 1868; Popea, Nicolau: Archiepiscopul si metropolitul Andreiu
Baron de Saguna, Sibiiu 1879, S. 308-320; Ghibu, Onisifor: Viata si organizatia bisericeasca si
scolari in Transilvania si Ungaria, Bucuresti 1915.
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unter dem Deckmantel einer von Laien geprigten Kirchenautonomie finden staatsfeind-
liche Umtriebe fruchtbaren Boden, bestitigten nur den nationalkirchlichen Charakter der
ruminischen Orthodoxie.%

Welche Bedeutung eine derart zielstrebige und weitsichtige Regelung der Kirchenver-
fassung besal3, wird am Vergleich mit der serbischen orthodoxen Kirche in Ungarn
deutlich. Hier erwies sich die enge Verquickung von kirchlichen und politischen Fragen
in den Nationalkongressen plétzlich als Nachteil, beherrschten doch nationalpolitische
Themen wie die Forderung nach einem eigenen Territorium die Kongresse der 1860er
Jahre, wihrend die Neuregelung der Kirchenverfassung in den Hintergrund trat. Die
Spannungen zwischen der nationalliberalen Intelligenz unter der Fithrung von Svetozar
Mileti¢ und der konservativen Geistlichkeit, die an traditionellen kirchlichen Strukturen
festhalten wollte und wenig Grund sah, gegen die althergebrachten Rechte des Monar-
chen zu opponieren, fithrten auf dem Kongref3 von 1865 zum Eklat und zum Auszug
der Nationalliberalen.>*

Angesichts dieser Kontroverse hatte das Kirchenstatut, das auf dem Kongrefl von
1865 erarbeitet wurde, kaum Chancen, allgemein akzeptiert zu werden. Nur aufgrund
kaiserlichen Dekrets erlangten einzelne Teile der neuen Kirchenverfassung schrittweise
vorldufige Giltigkeit. Zwischen 1868 und 1875 wurden durch eine Reihe Allerhéchster
und ministerieller Verordnungen eine starke Laienvertretung auf Gemeindeebene einge-
fihrt, das serbische Schulwesen umfassend geregelt und bei den Eparchialkonsistorien
sowie dem Metropolitan-Kirchen- und Schulrat eine fachliche Leitung des Schulwesens
etabliert.> Zumindest in schulischen Fragen genof die serbische orthodoxe Kirche somit
annihernd dasselbe Maf3 an Autonomie und Professionalitit wie ihre ruménische Schwe-
sterkirche, auch wenn Laienvertretung und Schulverwaltung auf den Zwischenebenen
der Protopopiate und Eparchien (Bistimer) schwicher ausgebildet waren. In den folgen-
den Jahren wurde die als Provisorium angelegte serbisch-orthodoxe Kirchenverfassung
auf dem Verordnungsweg weiter ausgebaut, blieb jedoch innerhalb der serbischen Kirche
weiterhin heftig umstritten und wurde 1912 schlielich suspendiert.

Wie briichig diese Autonomie angesichts der inneren Konflikte nicht zuletzt im Hinblick
auf das Schulwesen war, zeigten die Debatten des Jahres 1879 iiber den obligatorischen
Ungarischunterricht an Volksschulen. Wihrend allen voran die ruminischen orthodoxen
Bischéfe zu Wortfithrern des Protestes gegen diesen vermeintlichen Eingriff in kirchli-
che Rechte und in die freie kulturelle Entfaltung der Nationalititen wurden, blieben die

5 Archiv fiir katholisches Kirchenrecht 49 (1883), S. 152 (Bericht iiber die Synode von Her-
mannstadt 1882).

5 Zum Serbenkongref3 von 1865 siche Haselsteiner, Die Serben und der Ausgleich, S. 68-69.

5 Abgedruckt in Archiv fiir katholisches Kirchenrecht 43 (1880), S. 231-278; Milasch, Das Kir-

chenrecht der morgenlindischen Kirche, S. 144-145 und S. 349-350; Darday, Kézigazgatasi

térvénytar, Bd. 2, S. 122-174.

Magyarisirung in Ungarn. Nach den Debatten des ungarischen Reichstages iiber den obli-

gaten Unterricht der magyarischen Sprache in simmtlichen Volksschulen, Miinchen 1879,

S. 417-479.
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serbischen Bischéfe stumm.>®

Auch in spiteren Beratungen zeigten sich die serbischen
Oberhirten kompromiBbereit.>” Die groBere Bereitschaft der serbischen orthodoxen Kir-
che, dem Ungarischen in ihren Volksschulen breiten Raum zu gewihren, hatte unmittel-
bar praktische Auswirkungen. Von 235 serbisch-orthodoxen Volksschulen im Schuljahr
1901/02 wurden bereits 124, also mehr als die Hilfte, als zweisprachige serbisch-ungari-
sche Schulen gefiihrt, wihrend der Anteil zweisprachiger Anstalten unter den rumanisch-

orthodoxen Volksschulen nicht einmal dreiBig Prozent erreichte.®

¢) Katholiken

In der katholischen Kirche verliefen die Konfliktlinien zwischen Laien und geistlicher
Hierarchie in mancher Hinsicht dhnlich, ja sogar noch ausgeprigter als bei den serbischen
Orthodoxen. Und doch war das Problem, das sich aus dem Ubergang zu einer konsti-
tutionellen Ordnung fiir die katholische Kirche ergab, vollig einzigartig.> Als apostoli-
scher Konig hatte der ungarische Monarch Rechte gegeniiber der katholischen Kirche,
die weit Gber ein landesherrliches Patronat hinausreichten und bis auf Kénig Stephan
den Heiligen zuriickgingen. Der Kénig ernannte nicht nur die Bischéfe und verteilte
die kirchlichen Benefizien, sondern errichtete und teilte die Bistlimer, ibte die kirchli-
che Disziplinargewalt aus und beaufsichtigte und leitete das kirchliche Schulwesen. Zu
diesem Zweck verwaltete er ein reiches kirchliches Vermdgen, das unter Maria Theresia
zum Religions- und zum Schulfonds zusammengefaf3t worden war, sowie die frommen
Stiftungen.®” Auf unterer Ebene setzte sich diese enge Verbindung von Staat und Kirche
fort, da auch viele Stddte seit der Auflésung des Jesuitenordens tiber ein betrichtliches
kirchliches Vermdégen sowie iiber ehemals kirchliche Immobilien verfiigten, aus denen sie
katholische Schulen finanzierten.®! Die staatliche Verwaltung reichte somit derart weit in

57" Siehe die Redebeitriige des serbisch-orthodoxen Bischofs von Buda, Lukijan Bogdanovié, zu

den Beratungen Uber den Berzeviczy-Entwurf von 1904: A vallas- és kézoktatistigyi minisz-

ter altal a népiskolai térvények médositasa targyaban kidolgozott el6adéi tervezet targyalasara

1904. évi méjus hé 27-ikére Gsszehivott szaktandcskozmany napléja, Budapest 1904, S. 67-70

und S. 123-124.

Torvényjavaslat a népiskolai k6zoktatasrdl sz616 1868: XXXVIIL., és a népiskolai hatésagok-

rél sz6l6 1876: XXVIILt.-c. médositasa targyaban, S. 41-42. Magyar Orszagos Levéltar

[MOL] K 721-2/2-1904 (Berzeviczy-Entwurf).

Zum folgenden siche Schwicker, Johann Heinrich: Die Katholiken-Autonomie in Ungarn.

Wesen, Geschichte und Aufgabe derselben, Pest 1870; Salacz, Gabor: Egyhaz és allam Ma-

gyarorszagon a dualizmus koraban 1867-1918, Minchen 1964, S. 28-46; Csiky, Moritz: Die

romisch-katholische Kirche in Ungarn, in: Wandruszka/Urbanitsch, Die Habsburgermonar-

chie 1848-1918, Bd. 4, S. 248-331, hier S. 266-270.

% Virozsil, Das Staats-Recht des Kénigreichs Ungarn, Bd. 2, S. 11-31 (§ 37).

1 Timon, Akos: Das stidtische Patronatsrecht in Ungarn. Rechtshistorische Studie nach archi-
valischen Quellenforschungen, in: Archiv fir katholisches Kirchenrecht 61 (1889), S. 369-403
und 62 (1889), S. 3-49.
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kirchliche Belange hinein, daf gerade auf schulischer Ebene die Grenzen kaum noch zu
erkennen waren.

Diese Ordnung wurde durch die Ernennung eines verantwortlichen Ministeriums im Marz
1848 und dutch die in den Aprilgesetzen verkiindete Gleichstellung der Konfessionen
(GA 20/1848) erschiittert. Die Vorstellung, zentrale Angelegenheiten der katholischen
Kirche kénnten zukinftig von protestantischen oder gar jiidischen Ministern verwaltet
werden, war fir die katholischen Bischofe unertriglich. Zudem zeichnete sich ab, dal3
die Regierung zukinftig auch nichtkatholische Schulen aus dem Schulfonds unterstiitzen
wiirde, wihrend die katholische Kirche diesen ebenso wie die tibrigen staatlich verwalte-
ten Kirchenvermégen fiir sich beanspruchte. Die bereits im Mirz 1848 skizzierte Lésung
bestand darin, die Ausiibung kéniglicher Rechte gegeniiber der Kirche einschlieflich der
Verwaltung ihrer Fonds und Stiftungen an eine ausschlieBlich von Katholiken beschickte
autonome Korperschaft zu tibertragen. Dieser Vorschlag wurde bald mit dem Gedanken
einer stirkeren Beteiligung der Laien an Kirchenangelegenheiten verkniipft. In der At-
mosphire liberaler Revolution wurde das derart ins Gesprich gebrachte Laienelement
konsequent zu dem Modell einer kirchlichen Selbstverwaltung durch gewihlte Gremien
auf allen Ebenen nach protestantischem Vorbild weiterentwickelt. Eine treibende Rolle
tbernahm Anfang 1849 der Kultusminister und designierte Bischof von Csanad, Mihaly
Horvath. Plétzlich schien sich die Méglichkeit zu eréffnen, in der Kirchenverfassung ein
starkes nationales Gegengewicht zum traditionell habsburgtreuen katholischen Klerus zu
verankern und die politischen Errungenschaften der Revolution auch auf die katholische
Kirche zu tUbertragen. Noch bevor jedoch der bereits einberufene Autonomickongred
zusammentreten konnte, machte die Kapitulation der ungarischen Truppen bei Vilagos
diesen Bestrebungen ein vorliufiges Ende.®?

Ein Anstof3, die Frage der Katholiken-Autonomie wieder aufzugreifen, kam im Herbst
1867 aus Siebenbtirgen. Hier konnte eine Beteiligung gewihlter Laien an Kirchenangele-
genheiten an ein historisches Vorbild ankniipfen. Um das katholische Kirchenvermdogen
angesichts der langwihrenden Vakanz des Bischofssitzes und gegeniiber den meist refor-
mierten Flrsten zu schiitzen, waren hier die katholischen Landtagsmitglieder, Kirchenpa-
trone und Magistrate als katholische Stinde (status catholicns) gesondert zusammengetreten
und hatten die Giiter- und Stiftungsverwaltung in eigene Hinde genommen.® Erst 1767
hatte Maria Theresia dieser Sonderentwicklung mit der Einrichtung eines staatlichen
Organs, der Catholica Commissia, ein vorldufiges Ende gemacht. Diese Form kirchlicher
Selbstverwaltung versuchten die katholischen Landtagsmitglieder Siebenbiirgens seit dem
Januar 1866 wieder aufleben zu lassen. Nachdem die Catholica Commissia unmittelbar
nach der Vereinigung Siebenbiirgens mit Ungarn im September 1867 aufgelést worden

62 Schwicker, Die Katholiken-Autonomie in Ungarn, S. 17-39.

63 Bahlcke, Joachim: Status catholicus und Kirchenpolitik in Siebenbiirgen. Entwicklungspha-
sen des rémisch-katholischen Klerus zwischen Reformation und Josephinismus, in: Lengyel,
Zsolt K. und Wien, Ulrich A. (Hgg,): Siebenbiirgen in der Habsburgermonarchie. Vom Leo-
poldinum bis zum Ausgleich (1690-1867), Kéln, Weimar, Wien 1999, S. 151-180.
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war, konnte 1873 ein Autonomiestatut fiir die Didzese Siebenbiirgen verabschiedet wer-
den. Simtliche Schul- und Vermogensfragen wurden einem Direktionsausschuf3 aus acht
geistlichen und sechzehn weltlichen Mitgliedern tbertragen, der von einer Generalver-
sammlung der Di6zese gewihlt wurde und unter dem gemeinsamen Vorsitz des Bischofs
und eines gewihlten Laien tagte. Fur die katholische Kirche in Siebenbiirgen war somit
eine Form der Selbstverwaltung dhnlich der evangelischen und der ruminisch-orthodo-
xen Kirche geschaffen worden, die sich nahtlos in das System einfiigte, das 1868 durch
das Nationalititen- und das Volksschulgesetz vorgezeichnet worden war.%

Aber der Schopfer dieses Systems, der Kultus- und Unterrichtsminister Jézsef E6tvos,
zielte noch weiter. Angeregt durch die Entwicklung in Siebenbiirgen deutete E6tvos im
September 1867 in einem Brief an den Primas und Furstbischof von Gran, Janos Simor,
an, daf3 eine verfafite Beteiligung von Laien an den kirchlichen Angelegenheiten zur Blite
des katholischen Schulwesens beitragen kénnte. Simor griff die Anregung zwar auf, zeig-
te sich jedoch von Anfang an reserviert. Im Februar 1868 legten die ungarischen Bischofe
einen Entwurf vor, demzufolge die Verwaltung kirchlicher Schulen und Schulvermégen
einem abgestuften System gemischter Kirchenrite iibertragen werden sollte.®> In der
Folge kam es zu langwierigen und aufreibenden Diskussionen iiber den Wahlmodus fiir
einen Griindungskongref3, die ein tiefes Mifitrauen zwischen dem katholischen Klerus
und den Laien offenbarten. Als im Oktober 1870 der Katholische Autonomickongref3
schlieBlich zusammentrat, fand sich dennoch eine Mehrheit fur ein gemiBigtes Autono-
miestatut. Demzufolge sollte die gesamte Kirchenverwaltung einem mehrstufigen System
gewihlter, gemischter Versammlungen von der Ortspfarrei tiber Dekanate und Diézesen
bis hin zu einem katholischen Landeskongrel3 iibertragen werden, in denen jeweils den
Laien eine Zweidrittelmehrheit eingerdumt wurde. Zu den zentralen Aufgaben dieser
Versammlungen und ihrer stindigen Exekutivorgane sollte neben der Verwaltung des
Kirchenvermégens die Leitung und Aufsicht tiber das gesamte katholische Schulwesen
gehéren. 5

Fir eine derart geordnete Beteiligung der Laien an den Angelegenheiten der Kirche und
ihrer Schulen gab es in der katholischen Kirchentradition kein Vorbild. Mit einer Zustim-
mung des Papstes war kaum zu rechnen, zumal nachdem sich auf dem Vatikanischen

% Vering, Friedrich H.: Lehrbuch des katholischen, orientalischen und protestantischen Kir-

chenrechts, mit besonderer Riicksicht auf Deutschland, Oesterreich und die Schweiz, 3. Aufl.
Freiburg i. Br. 1893, S. 151; ders.: Historische und kritische Streiflichter auf die projectirte
ungarische Kirchenautonomie, in: Archiv fiir katholisches Kirchenrecht 29 (1873), S. 254-268;
Salacz, Egyhaz és allam, S. 47-49; Ghibu, Viata si organizatia, S. 87-91.

Der Stand der katholischen Kirchenfrage in Osterreich zu Anfang des Jahres 1868, in: Archiv
19 (1868), S. 188-192 und S. 303-324; Schwicker, Die Katholiken-Autonomie in Ungarn,
S. 47-49.

Bozéky, Alois von: Die katholische Kirchenautonomie in Ungarn, in: Archiv fiir katholisches
Kirchenrecht 29 (1873), S. 218-268; Vering, Historische und kritische Streiflichter, S. 262-
264.
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Konzil die konservativen Krifte durchgesetzt hatten.” DaB die anvisierte Autonomie
nicht zustande kam, lag jedoch vor allem an dem geringen Interesse, das die Nachfolger
des mittlerweile verstorbenen Jézsef E6tvos einer Regelung entgegenbrachten, welche
den Staat zur Herausgabe der betrichtlichen Kirchenvermdégen gezwungen hitte. Damit
aber hatte sich die Frage nach einer katholischen Kirchenautonomie im Grunde erledigt.
Auch ein zweiter Autonomiekongref3, der zwischen November 1897 und Mirz 1902
mehrere Kommissionsentwiirfe beriet, sowie eine entsprechende Gesetzesinitiative Al-
bert Apponyis vom Dezember 1917 brachten kein greifbares Ergebnis.%

Fir die Schulen hatte das Scheitern der Autonomiebestrebungen erhebliche Folgen.
Auch weiterhin ibte der Staat auf das katholische Schulwesen, vor allem auf die Mittel-
schulen, sowohl in finanzieller Hinsicht wie in Fragen der Unterrichtsgestaltung enormen
EinfluB} aus. Die Verwaltung des Religions- wie des Studienfonds — aus letzterem wurden
1887 insgesamt 30 katholische Gymnasien ganz oder teilweise finanziert — verblieb beim
Kultus- und Unterrichtsministerium, welches der Kirche nur bescheidene Teilnahme an
der Aufsicht iiber diese Fonds zubilligte.®” Erst recht blieben die Bemiihungen des Epi-
skopats erfolglos, die Leitung der katholischen Mittelschulen durch ein rein katholisches
Gremium zu erreichen.”” Der konfessionelle Charakter des katholischen Schulwesen
wurde dennoch entgegen den Befiirchtungen der 1870er Jahre im Kern nicht angetastet,
auch wenn das Verhiltnis zwischen Staat und Kirche in den 1890er Jahren durch die
Einfihrung der Zivilehe und staatlicher Matrikelfithrung stark belastet wurde und zu
dieser Zeit eine verstirkte Tendenz zur Verstaatlichung auch katholischer Volksschu-
len beobachtet werden kann. Vor allem aber blieb eine Beteiligung von Laien an den
Angelegenheiten ,,ihrer* Schulen, wie sie fiir das E6tvos’sche Konzept zentral war, auf
die 1876 gesetzlich eingerichteten, lokalen Schulstithle beschrinkt. Ein systematisches,
orthodoxen oder protestantischen Mustern folgendes Eintreten der Laien fiir den Schutz
der Muttersprache im Volksschulwesen war damit weitgehend ausgeschlossen.

Fiir die slowakischen und deutschen Katholiken in Oberungarn bedeutete die Autono-
miebewegung eine Chance und eine Bedrohung zugleich. Denn wihrend sie auf magya-
rischer Seite deutlich nationale Ziige aufwies, die gerade den slowakischen Katholiken
nicht geheuer sein konnten, erdffnete die Aussicht auf eine starke Beteiligung von
Laien und niederem Klerus am katholischen Kirchenregiment erhebliche Perspektiven
fir nationalslowakische Strémungen innerhalb der katholischen Kirche. Das Scheitern

7 Péter, Hungarian Liberals and Church-State Relations, S. 89-90; Térok, Jené: A katolikus
autonémia-mozgalom 1848-1871. Adalékok a magyar liberilis-katolicizmus térténetéhez,
Budapest 1941, S. 201-245. Der Autonomickongref3 liel nach langer Debatte offen, ob eine
solche pipstliche Zustimmung notwendig sei: ebda., S. 267.

9 Salacz, Egyhaz és allam, S. 115-132.

% Ebda., S. 59-60.

70" Béredy, Stephan: Der ungarische Episcopat und die katholische Autonomie, in: Archiv fiir
katholisches Kirchenrecht 48 (1882), S. 61-66; Salacz, Egyhaz és allam, S. 66-68.
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der Autonomiebewegung fithrte jedoch dazu, daB3 diesen fortan enge Grenzen gesetzt
blieben.”

Die nationalen Bestrebungen der katholischen Slowaken hatten seit Beginn der 1860er
Jahre einen spiirbaren Aufschwung genommen und waren eng mit den Namen von Jan
Palarik, dem Herausgeber der Zeitschrift ,,Cyrill a Metod®, von Andrej Radlinsky sowie
von Stefan Moyses, dem Bischof von Neusohl und Mitbegrinder der Matica Slovenska,
Verkniipft.72 Deren Uberlegungen, die oberungarischen Diézesen zu einem eigenstin-
digen slowakischen Erzbistum in der Tradition Kyrills und Methods zusammenzule-
gen, kamen jedoch iber das Anfangsstadium nicht hinaus. Auch weiterhin blieben die
katholischen Slowaken auf die beiden groBen und jeweils mehrheitlich magyarischen
Kirchenprovinzen Gran und Erlau verteilt.”? Auch sein Eintreten fiir die slowakische
Unterrichtssprache am katholischen Gymnasium in Neusohl war nur voribergehend
von Erfolg gekront, obwohl der Anstalt noch lange der Ruf einer slowakenfreundlichen
Schule anhaftete.

Auch nach dem 6&sterreichisch-ungarischen Ausgleich von 1867 blieben Moglichkeiten
nationalkultureller Betitigung der katholischen Slowaken bestehen, wenn auch in nun-
mehr deutlich eingeschrinkter Form. Im April 1868 riefen slowakische katholische Laien
zur Grindung eines Gymnasiums in Klastor pod Znievom (Zniévaralja; Komitat Thu-
rocz) auf, das seine Schiiler zu ,,frommen und gottesfiirchtigen Christen, zu Birgern, die
ihr Vaterland und ihr slowakisches Volk lieben, erziehen und sie auf natiirliche Weise in
ihrer Muttersprache unterrichten® sollte.”* Das Gymnasium, das 1869 seinen Betrieb auf-
nahm, wurde allerdings nicht von der katholischen Kirche, sondern von einem aus Laien
gebildeten Patronat unter Aufsicht des PreBburger Schulbezirkes getragen. Dieser Um-
stand trug wesentlich dazu bei, dafl das Gymnasium 1874 von der Regierung geschlossen
werden konnte, ohne den Protest der Kirche hervorzurufen. Vielmehr handelten die Be-
horden vermutlich sogar im stillen Einverstindnis mit dem neuen Bischof von Neusohl,
Arnold Ipolyi-Stummer.”

Von gréBerer Dauer war der St. Adalbertsverein (Spolok Sv. Vojtecha), der im September
1870 in Tyrnau (Trnava; Nagyszombat) als katholischer, slowakischer Bildungsverein ge-

71

Welchen Widerhall die katholische Autonomiebewegung bereits in den 1870er Jahren in Ober-
ungarn fand, ist bislang nicht untersucht worden.

Immer noch grundlegend zur Geschichte des slowakischen Katholizismus: Medveczky, Karol
A.: Cirkevné pomery katolickych Slovakov v niekdajsom Uhorsku, Rosenberg 1920. Zur Per-
son von Bischof Moyses siche Stefan Moyses. Zbornik z vedeckej konferencie, Martin 1971.
Hrabovcové, Emilia: Narodnoemancipa¢né usilia a poziadavka zriadenia samostatnej slovens-
kej cirkevnej provincie v obdobi neoabsolutizmu 1849-1859, in: Mulik, Peter (Hg.): Katolicka
cirkev a Slovéci. Usilie Slovakov o samostatnu cirkevnd provinciu, Bratislava o.]. [1998], S. 31-
42; Kolejka, Josef: Die Tradition des Wirkens Cyrills und Methods in der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts, in: B6hm, Jaroslav u.a.: Das GroB3mihrische Reich. Tausendjihrige Staats-
und Kulturtradition, Prag 1963, S. 123-142, hier S. 131.

Uprimné slovo k velactnému obecenstvu, in: Katholisches Realgymnasium Klastor pod Znie-
vom 1869/70, S. 3-4.

Ruttkay, A felvidéki szlovik kézépiskolak megsziintetése, S. 71-74.
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grindet wurde und ebenfalls maB3geblich von Laien getragen wurde. Die publizistische
Titigkeit dieses Vereins, der unter anderem bis 1906 die ,,Katolicke Noviny*“ (Katholische
Nachrichten) herausgab, war ein wesentlicher Bestandteil des slowakischen kulturellen
Lebens dieser Zeit. Uber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg hielten die jeweiligen
Furstbischofe von Gran ihre schiitzende Hand tber den Verein. Der Bestand des St.
Adalberts-Vereins war somit zwar gesichert, ihm wurde auf diese Weise jedoch auch
ein erhebliches MaB3 an nationalpolitischer Umsicht und MiBigung abverlangt.”® Das
regierungsfreundliche Gegenstiick bildete der Ungarlindische Slowakische Kulturverein
(Magyarorszdgi Tot Kogmiivelodési Egyesiile), der auf staatliche Initiative als regierungstreue
Nachfolgeorganisation der Matica Slovenskd eingerichtet worden war. Auch dieser konn-
te auf erheblichen Riickhalt innerhalb der katholischen Geistlichkeit und Lehrerschaft
rechnen und wurde fiir einige Zeit von dem Mitbegriinder des St. Adalbertsvereins, dem
Zipser Bischof und spiteren Erzbischof von Kalocsa, Gyérgy Csaszka (Juraj Caska),
geleitet.”

Bei vielen Bischéfen waren jedoch nicht einmal solche Sympathien fiir eine mutter-
sprachliche Bildung der Slowaken im Rahmen des ungarischen Nationsverstindnisses
vorhanden, ja, der Kaschauer Bischof Zsigmond Bubics untersagte sogar ausdriicklich
die Grindung von Ortsvereinen des St. Adalbertsvereins in seiner Diézese.”® Wie das
Beispiel Andrej Hlinkas zeigt, der wegen seiner aktiven Wahlhilfe fir Vavro Srobar im
Juni 1906 seines Amtes als Pfarrer von Rosenberg enthoben wurde, fithrten die im niede-
ren Klerus verbreiteten Sympathien fiir die slowakische Sache vielmehr im Extremfall zu
einer Auflehnung gegen die Bischéfe, die auch in den nahezu geschlossen slowakischen
Di6zesen Neutra, Neusohl und Zips tberwiegend dem magyarischen Klerus entstamm-
ten und teilweise kaum Slowakisch sprachen.”

Ohne den Riickhalt in der katholischen Hierarchie konnte ein den gesetzlichen Anfor-
derungen geniigender, muttersprachlicher Volksschulunterricht allenfalls im engen Zu-
sammenspiel von Ortsgemeinde, Lehrer und Pfarrer als den im jeweiligen Schulstuhl ver-
faBlten Trigern der einzelnen Volksschule erhalten werden. Die tiberwiltigende Mehrheit
katholischer Volksschulen in Oberungarn ging dagegen seit der Jahrhundertwende, sei
es auf Druck der staatlichen oder kirchlichen Behérden, aufgrund der Entscheidung des
jeweiligen Lehrers oder auf den Wunsch einer ausreichenden Anzahl von Eltern hin, zur

76 Zum St. Adalbertsverein siche Strelka, Vojtech (Hg.): Odborny seminar 125 rokov Spolku Sv.
Vojtecha, Trnava 1995; Péstényi, Jan: Dejiny Spolku Sv. Vojtecha, Trnava 1929.

77 Zur Csaszka siche Slovensky Biograficky Slovnik, Bd. 1, Martin 1986, S. 407-408. Allgemein

zur Haltung einzelner Bischoéfe siche Adridny, Gabriel: Die katholische Kirche in Ungarn und

die Nationalitdtenfrage in Ungarn im 19. und 20. Jahrhundert, in: Der Donauraum 20 (1975),

S. 47-57, hier S. 50-52.

Chalupecky, Ivan: Spolok svitého Vojtecha na vychodnom Slovensku, in: Strelka, Odborny

seminar, S. 72.

Medveczky, Cirkevné pomery, S. 35. Zu Hlinka siche jetzt Holec, Roman: Tragédia v Cernovej

a slovenska spolo¢nost’, Martin 1997.
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ungarischen Unterrichtssprache iiber.®” Im Schuljahr 1907/08 erhielt folglich nur noch
knapp ein Viertel der slowakischen Kinder, die eine katholische Grundschule besuchten,
Unterricht in ihrer Muttersprache.?! DaB3 der Riickgang muttersprachlichen Unterrichts
bis zu diesem Zeitpunkt nicht noch deutlicher ausfiel, lag nicht zuletzt an einem relativ
hohen Anteil von sogenannten Bauernlehrern an den katholischen slowakischen Volks-
schulen, die keinerlei pddagogische Ausbildung vorweisen konnten und im Zuge der Lex
Apponyi in den folgenden Jahren entlassen wurden.®?

Selbst fiir einen muttersprachlichen Religionsunterricht setzte sich die katholische Kit-
che nur zégerlich ein. Obwohl der Vatikan die ungarischen Bisch6fe nachdriicklich dazu
ermahnte, den Religionsunterricht in der Muttersprache zu erteilen, sofern die Kinder
das Ungarische nicht vollstindig beherrschten, waren die Bischéfe mehrheitlich darum
bemtht, dem Ungarischen auch im Religionsunterricht und im Katechismus moglichst
breiten Raum zukommen zu lassen.®? Ohne eine verfaBte Beteiligung der Laien am ka-
tholischen Schulwesen und angesichts der staatstreuen Haltung der katholischen Hier-
archie in nationalen Belangen war der konfessionelle Charakter ihrer Volksschulen fiir
slowakisch gesinnte Katholiken nicht mehr der Garant muttersprachlichen Unterrichts,
als der er im Volksschulgesetz von 1868 konzipiert worden war.

Eine andere Richtung nahm die Entwicklung in den griechisch-katholischen Bistiimern
in Siebenbiirgen und Nordostungarn.3* Deren Autonomiebestrebungen richteten sich
nicht in erster Linie auf eine groBere Selbstindigkeit gegeniiber dem Staat oder eine
Beteiligung der Laien am Kirchenregiment, sondern darauf, sich zum Schutz ihrer Beson-
derheiten in liturgischen und kirchenrechtlichen Fragen gegentber der rémisch-katholi-
schen Kirche eine méglichst weitreichende Eigenstindigkeit zu bewahren. Ein wichtiger
Schritt in diese Richtung wurde im Dezember 1853 vollzogen, als die unierte Dibzese
Katlsburg-Fogarasch mit Sitz in Blasendorf (Blaj; Balazsfalva) aus der Jurisdiktion der
Kirchenprovinz Gran herausgenommen und zu einer eigenen Metropolie mit den Suf-
fraganbistimern GroB3wardein (Oradea Mare; Nagyvarad), Armenierstadt (Gherla; Sza-

80 Im Bistum Neusohl wurden die katholischen Lehrer vom katholischen Oberschulinspektor

sogar nachdriicklich dazu aufgefordert, ,,ihre vaterlindische Pflicht zu erfillen” und unwi-
derruflich zur ungarischen Unterrichtssprache iiberzugehen: Medveczky, Cirkevné pomery,
S. 62.

An den evangelischen Volksschulen lag dieser Wert immerhin noch bei 43 %, an den katho-
lischen dagegen nur noch bei 23 %: Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der
Ungarischen Heiligen Krone. Ungarische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest
1913, S. 236-249 (Tab. 34/4 und 34/8).

Zwischen 1904 und 1908 lag der Anteil an Bauernlehrern in den katholischen slowakischen
Volksschulen bei etwa 15 Prozent: ebda., S. 144-155 (Tab. 20).

85 Csaky, Die romisch-katholische Kirche in Ungarn, S. 286; Salacz, Egyhaz és allam, S. 145-148;
Medveczky, Cirkevné pomery, S. 63-64.

Zur Geschichte der unierten Kirchen in Ungarn siche zuletzt Maner, Hans-Christian: Unierte
Kirchen und Nationsbildungsprozesse im ostmitteleuropdischen Vergleich, in: Comparativ 8
(1998), Heft 5, S. 92-105; Bir6, Sandor: The Nationalities Problem in Transylvania, S. 127-
187.

81

82

84

95



Nationale Schulpolitik und kirchliche Autonomie

mosujvar) und Lugosch (Lugoj; Lugos) erthoben wurde. Dadurch wurde eine selbstindige
und fast ausschlieBlich rumanische griechisch-katholische Kirche geschaffen, wihrend
die Bistimer Munkacs und Eperies, die neben eciner ruthenischen Mehrheit auch einen
erheblichen Anteil an ruminischen und magyarischen Gldubigen aufwiesen, weiterhin
der Kirchenprovinz Gran zugeordnet blieben.?

Es war also nur folgerichtig, daf3 sich die griechisch-katholischen Bistimer von den Be-
ratungen iber eine Autonomie der ungarischen rémisch-katholischen Kirche weitgehend
fernhielten und ein gemeinsames, alle Katholiken Ungarns umfassendes Autonomiesta-
tut ablehnten, da sie hierin ihre Sonderstellung bedroht sahen.® Statt dessen gab sich die
Blasendorfer Metropolie im Mai 1872 auf einem Provinzialkonzil eine eigene Kirchen-
verfassung, die den Laien nur auf der Ebene der Pfarrgemeinde ein Mitspracherecht in
Kirchen- und Schulangelegenheiten einrdumte, zu den Didzesan- und Provinzialsynoden
dagegen nur Geistliche zulie3.

Zugleich wurde eine mehrstufige kirchliche Schulverwaltung begriindet, die eine sachkun-
dige Leitung und Beaufsichtigung des ruminischen unierten Schulwesens sicherstellen
sollte.®” Vergleichbar den Siebenbiirger Sachsen besa3en die ruminischen Unierten eine
starke, national gefirbte Schultradition, hatte doch die ruminische Nationalbewegung
von den Schulen in Blasendorf ihren Ausgang genommen. Anders als ihre ruthenische
Schwesterkirche blieb die ruminische griechisch-katholische Kirche deshalb auch streng
auf den Erhalt eines muttersprachlichen Volksschulunterrichtes bedacht. Empfindlich
gestort wurde ihr Status als zweite ruminische Nationalkirche neben den Orthodoxen,
als die Regierung 1889 die provokative Geste eines rumanischen Schilers am unierten
Gymnasium in Beius dazu nutzte, um dort den Ubergang der oberen Klassen zur unga-
rischen Unterrichtssprache zu erzwingen.®® Auch am griechisch-katholischen Stiftungs-
gymnasium in Naszod (Nisdud; Nasz6d; Komitat Bistritz-Naszod) mit seiner rechtlichen
Sonderstellung nahm das Ungarische etwas breiteren Raum ein als in Blasendorf, dessen
Gymnasium auch weiterhin das Zentrum des ruminischen unierten Schulwesens bilde-
te.%

85 Picurariu, Mircea: La politique de état hongrois a Iégard de I’église roumaine de Transylva-

nie a I’époque du dualisme austro-hongrois 1867-1918, [Bukarest 1986], S. 80-85.

Picurariu, La politique de I’état hongrois, S. 114-119; Schwicker, Die Kirchenautonomie in
Ungarn, S. 78-80 und S. 92. Auch an den weiteren Autonomiedebatten innerhalb der ungari-
schen katholischen Kirche nahmen die Unierten keinen Anteil. Vielmehr ersuchte Erzbischof
Victor Mihali den Monarchen 1897 und 1904 um ein separates Autonomiestatut fiir die unier-
te Kirche: Salacz, Egyhaz és allam, S. 142.

Die Akten der Provinzialversammlung von 1872 in lateinischer Sprache in: Archiv fiir katho-
lisches Kirchenrecht 55 (1886), S. 77-142 und 56 (1880), S. 9-90. Siehe auch Ghibu, Viata si
organizatia, S. 62-69.

Picurariu, La politique de I’état hongrois, S. 160-161.

Sotropa, Virgil und Driganu, Nicolae: Istoria scolelor nisdudene. Scrisi cu prilejul jubileului
de 50 de ani de existentd (1863-1913) a gimnaziului superior fundational din Nésdud, Nésdud
1913, S. 267-268. Zur besonderen Stellung der Grenzerschulen siche Kapitel 2.5.d.
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d) Juden

Am schwierigsten lieBen sich die Juden in das von E6tvos konzipierte System kirchlicher
Autonomie einfiigen, mufiten sie doch als rechtlich verfaite Konfession tberhaupt erst
geschaffen werden. Zu diesem Zweck trat im Dezember 1868 in Pest ein Kongref3 der
ungarischen Juden zusammen, um eine einheitliche Gemeindeorganisation und eine
Schulordnung der Juden Ungarns zu erarbeiten.”®

Bereits im Vorfeld des Kongresses wurde deutlich, dafl die Fronten anders verliefen als
bei den christlichen Konfessionen. In den christlichen Kirchen schien — in jeweils unter-
schiedlicher Ausprigung — eine Anpassung der Kirchenverfassung an die konstitutionelle
Ordnung die Moglichkeit zu bieten, die Kirchen durch eine stirkere Beteiligung der Laien
in ihrer Rolle als Horte nationaler Identitit zu stirken. Unter den Juden hingegen, wo
religiose Identitit und alltigliche Lebensformen auf das engste miteinander verwoben
waren, stellte sich vielmehr die Frage, ob und wie sich nach der rechtlichen Emanzipa-
tion die Moglichkeiten einer Integration in die ungarische Gesellschaft nutzen lieBen,
ohne gerade dadurch die judische Identitit zu gefihrden. Die Auseinandersetzung um
diese essentielle Frage nahm in Ungarn besondere Schirfe an. Einerseits standen hier
die Chancen fiir Juden, erfolgreich in die erst entstehenden biirgetlichen Mittelschichten
hineinzuwachsen, besser als in anderen Lindern Europas. Rasch bildete sich deshalb eine
Schicht reformfreudiger Juden heraus, die offen die Magyarisierung propagierten. Ande-
rerseits stief3 hier ein in Deutschland formulierter Gegenentwurf zur Assimilation, wie
ihn zuerst der Rabbiner Moses Schreiber (der sich in Ungarn Chatam Sofer nannte) und
spater Esriel Hildesheimer nach Ungarn brachten, unter den erst um 1800 aus Galizien
zugewanderten Juden auf fruchtbaren Boden. Erstmals begannen orthodoxe Juden, sich
zu einer organisierten Gruppe mit breiter Resonanz zu formieren.”!

Der Konflikt, der hier aufbrach, berithrte auch die Neuordnung des jidischen Schulwe-
sens.”? Die traditionellen jiidischen Schulen, der Cheder, die Yeshiva und die Talmud-
Tora-Schule, widmeten sich fast ausschlieBlich der religidsen Bildung. Dagegen eroffnete
sich mit dem Volksschulgesetzentwurf von 1848 und dem 1850 gegriindeten jidischen
Schulfonds die Perspektive eines jiidischen, konfessionellen Schulwesens, das auf welt-
liche Bediirfnisse zugeschnitten war und sich nahtlos in das System christlicher Konfes-

% Domjan, Thomas: Der KongreB der ungarischen Israeliten 1868-1869, in: Ungarn-Jahrbuch

1.(1969), S. 139-162; Katzburg, Nathaniel: The Jewish Congress of Hungary 1868-18869, in:
Braham, Randolph L. (Hg.): Hungarian-Jewish Studies, Bd. 2, New York 1969, S. 1-33.

Zur Entstehung der jiddischen Orthodoxie in Ungarn siehe Pietsch, Walter: Uber die Wurzeln
der Ultra-Orthodoxie im ungarischen Judentum, in: ders.: Zwischen Reform und Orthodoxie.
Der Eintritt des ungatischen Judentums in die moderne Welt, Berlin 1999, S. 105-117; Silber,
Michael K.: The Emergence of Ultra-Orthodoxy. The Invention of a Tradition, in: Werthei-
mer, Jack (Hg,): The Uses of Tradition. Jewish Continuity in the Modern Era, New York und
Jerusalem 1992, S. 23-84.

Grundlegend zum jidischen Schulwesen in Ungarn: Moskovits, Aron: Jewish Education in
Hungary (1848-1948), Philadelphia 1964.
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sionsschulen einreihen wiirde.” In Pest, Temesvar (Timisoara; Temesviar), Fiinfkirchen
(Pécs) und Satoraljaujhely wurden judische Musterschulen gegriindet. In Pest entstand
auch ein jidisches Lehrerseminar. Dariiber hinaus wurde der Vorschlag eines Rabbiner-
seminars diskutiert, in dessen Lehrplan ebenfalls weltliche Ficher aufgenommen werden
sollten. Diese inhaltliche Erweiterung judischer Bildung ebenso wie das Problem tiber-
regionaler Organisation, das sich an den Schulfonds kniipfte, 16ste heftige Diskussionen
zwischen Neologen und Orthodoxen aus, die sich im Vorfeld des Kongresses von 1868
zuspitzten.”*

Die Idee cines judischen Kongresses, welcher den ungarischen Juden eine gemeinsame
Organisation geben und die Grundlagen fiir den Ausbau des judischen Schulwesens
schaffen sollte, wurde von den Neologen begeistert aufgenommen. Dabei tibersahen
sie — oder miflachteten bewul3t — die Gefahr einer Spaltung, die von der Formierung der
Orthodoxen zu einer einheitlichen Kraft ausging, wie sie in dem 1865 verabschiedeten
Programm von Michalovce und der Griindung des Vereins Schomre Hadat im April 1868
vorgezeichnet war.”> Auf dem KongreB3 von 1868/69 kam es zu heftigen Debatten iiber
die Grundprinzipien jidischer Gemeindeordnung. Erst nachdem ein GrofBteil der ortho-
doxen und gemiBigt konservativen Deputierten unter Protest den Kongref3 verlassen
hatte, konnte ein Statut verabschiedet werden, das erstmals Distrikts- und Landesvor-
stinde als Vermittler zwischen den Gemeinden und der Regierung vorsah. Dieses Statut
wurde von den Orthodoxen jedoch abgelehnt.

Als den Orthodoxen sowie den Gemeinden, die am status quo ante festhalten wollten,
von der Regierung im Oktober 1871 das Recht zugesprochen wurde, ihre Gemeinden
entgegen den KongreBstatuten nach eigenen Grundsitzen zu verfassen, war der Idee
einer einheitlichen Organisation aller jiidischen Gemeinden die Grundlage entzogen und
die Spaltung des ungarischen Judentums vollzogen. Damit aber blieb die mit dem GA
17/1867 verkindete Gleichberechtigung der Juden vorerst auf die individuellen Burger
beschrinkt, denn die Aufnahme der Juden unter die rezipierten Konfessionen erfolgte
erst 1895.%¢ Hieraus wiederum ergaben sich schwerwiegende Folgen fiir das jiidische
Schulwesen. Denn nur in Ansitzen wurde eine tiberregionale jiidische Schulverwaltung
aufgebaut, wie sie die tibrigen Konfessionen besallen und die sowohl fiir den Ausbau des
Schulwesens wie fiir die Bewahrung schulischer Autonomie gegeniiber den staatlichen

Inspektoren von groBer Bedeutung war.”’

% Fiir den Schulfonds muBten die jiidischen Gemeinden insgesamt 1.200.000 Gulden aufbrin-

gen. Mit dieser Summe wurde die Strafe abgegolten, welche das neoabsolutistische Regime ur-
springlich fiir die Bereitwilligkeit verhdngen wollte, mit der sich die Mehrheit der ungarischen
Juden 1848/49 auf die Seite der Revolution gestellt hatten. Moskovits, Jewish Education,
S. 18-19.

9% Moskovits, Jewish Education, S. 18-44.

9% Katzburg, The Jewish Congtess, S. 9-11; Silber, The Emergence of Ultra-Orthodoxy, S. 37-
47.

% GA 42/1895; Domjan, Der Kongress der ungarischen Israeliten, S. 149-159.

97 Moskovits, Jewish Education in Hungary, S. 75-76.
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Der Fehlschlag des jiidischen wie des katholischen Kongresses gilt als zentraler Beleg
fur die Ansicht, dal das von Jozsef E6tvos konzipierte System kirchlicher Autonomien
als Gegengewicht zu staatlicher Zentralgewalt und geistlichen Hierarchien insgesamt als
gescheitert anzusehen sei.”® Nur die Evangelische Kirche der Siebenbiirger Sachsen und
die ruminische Orthodoxie sowie auf magyarischer Seite die Reformierten und Unitarier
fiigten sich nahtlos in das Konzept autonomer Nationalkirchen ein. Hier verbanden sich
traditionelle Organisationsformen und eine enge Verkntipfung ethnischen und konfes-
sionellen Selbstverstindnisses mit der politischen Weitsicht von Bischoéfen wie Andrei
Saguna und Georg Daniel Teutsch. Die evangelische Kirche in Ungarn hingegen war
zwar autonom, spiegelte jedoch im Inneren die nationalen Konflikte wider, welche die
gesamte ungarische Gesellschaft durchzogen. Die Beispiele der Serben, die iber dhnlich
gute Voraussetzungen verfligten wie ihre ruminischen Glaubensbrider, und erst recht
der Katholiken und der Juden zeigen schlieBlich deutlich, daf3 sich kirchliche Autonomie
nicht staatlich verordnen lieB3.

Es fillt jedoch auf, daf} nicht nur bei Orthodoxen und Lutheranern, sondern dariiber
hinaus auch bei den Katholiken des lateinischen wie des griechischen Ritus der Auto-
nomiegedanke in Siebenbiirgen wesentlich leichter Fuf3 faf3te als in Ungarn selbst. Hier
setzte sich eine aus dem stindischen System ererbte Tradition korporativer Selbstverwal-
tung auf konfessioneller Grundlage unter nunmehr verinderten, liberal-konstitutionellen
Vorzeichen fort.

Dieser Umstand war von erheblicher Bedeutung fiir die Fahigkeit der Kirchen, als
autonome Schultrdger staatlichen Vorgaben Widerstand entgegenzusetzen. Auf dieser
Grundlage entstand in Siebenbiirgen ein System mehrerer konfessionell getragener und
sprachlich scharf gegeneinander abgegrenzter Schulwesen. Fiir Rumidnen und Siebenbiir-
ger Sachsen lag hierin der Garant muttersprachlicher Bildung und der Schutz vor einem
iberbordenden magyarischen Nationalismus. Dieser Parallelitdt der Schulen setzten die
staatlichen Schulen die Idee einer sprachlich wie konfessionell ubergreifenden Staats-
schule entgegen, an der Schiiler jedweder Muttersprache sich die ungarische Sprache und
die Liebe zum ungarischen Vaterland aneignen sollten. Aber auch an den konfessionellen
Schulen durchbrachen die Schiiler immer wieder die konfessionell-sprachlichen Barrie-
ren, sei es aus echtem Interesse an guten Ungarisch- oder Deutschkenntnissen, sei es weil
keine oder keine austeichend gute muttersprachliche Schule in der niheren Umgebung
bereitstand. Auf diese Weise entwickelte sich eine fruchtbare Konkurrenz der Schulen
untereinander, bei der nur die ruminischen Anstalten etwas abseits standen, hatten sie
doch siebenbiirgisch-sidchsischen und magyarischen Schiilern wenig zu bieten.

In Oberungarn hingegen bildeten allenfalls einige slowakische evangelische Seniorate
einen Widerpart zur Ubermacht des nationalen Staates. Die Mehrzahl evangelischer,
katholischer und judischer Konfessionsschulen dagegen verstanden ihren besonderen
Erziehungsauftrag ausschlieBlich in religiésem Sinne. Die Unterrichtssprache der Schule

% So beispielsweise der Eotvos-Biograph Pal Body: Bédy, Joseph Eotvos and the Moderniza-
tion of Hungary, S. 124.
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ergab sich hier nicht gleichsam von selbst aus ihrer jeweiligen Trigerschaft, sondern wur-
de, wie im folgenden deutlich werden wird, um die Jahrhundertwende mehr und mehr
zum vermeintlichen Gradmesser der Modernitit der einzelnen Schule.

Das von Eo6tvos konzipierte System des Zusammenwirkens von gestaltenden Kirchen
und ordnendem Staat blieb somit aulerhalb Siebenbiirgens vorerst unvollstindig, ohne
jedoch deshalb funktionsuntiichtig zu sein. Denn weitgehend unabhingig von dem jewei-
ligen Grad kirchlicher Autonomie war es zumindest allen christlichen Kirchen immerhin
gelungen, eine gegliederte und fachlich kompetente Schulverwaltung aufzubauen. Fiir die
Fihigkeit der einzelnen kirchlichen Schultriger, mit den Vorgaben des Staates Schritt zu
halten, war dieser Punkt von erheblicher Bedeutung. Denn steigende staatliche Anfor-
derungen an den Ausbau des konfessionellen Schulwesens boten seit den 1890er Jahren
eine willkommene Méglichkeit, die kirchliche Autonomie in Schulfragen zu unterlaufen
und auf diese Weise nationaler Sonderbestrebungen unter dem Schutz einzelner Kirchen
Herr zu werden. Die Wechselwirkung staatlicher Politik und kirchlicher Reaktion auf
dem Gebiet der Volksschulen bildet den Gegenstand der folgenden drei Kapitel.

2.3 Strategien der Modernisierung. Staatliche Politik
gegeniiber den Volksschulen bis 1906

a) Gesetzliche Vorgaben und staatliche Kontrolle

Mit der Verkiindung der allgemeinen Schulpflicht, die neben dem sechsjihrigen Besuch
der Elementarschule noch drei Jahre Wiederholungsschule umfafite, hatte das Volksschul-
gesetz von 1868 ein anspruchsvolles Ziel gesetzt. Anders als in Osterreich, wo durch das
Reichsvolksschulgesetz von 1869 nur zwei zusitzliche Klassen eingefiihrt worden waren,
wurde in Ungarn die Zahl der schulpflichtigen Kinder mit einem Schlag mehr als ver-
doppelt. Folglich konnte es nicht Giberraschen, daf3 im Jahr 1869, als erstmals detaillierte
Angaben iber den Schulbesuch erhoben wurden, landesweit nur 1,09 Millionen oder
47,9 % aller schulpflichtigen Kinder tatsichlich zur Schule gingen.?” Mit einer Alphabe-
tisierungsrate von 27,2 % der Gesamtbevélkerung (32,8 % der tiber Sechsjihrigen) lag

Ungarn (mit Siebenbiirgen) hinter seinen mitteleuropiischen Nachbarn weit zuriick.!"

9% Bericht des kénigl. ungarischen Ministeriums fiir Cultus und Unterricht an den Reichstag iiber
den Zustand des 6ffentlichen Unterrichts in den Jahren 1870 und 1871, Budapest 1873, S. 27
und S. 31-33.

100 Frrechnet nach Keleti, Kéroly: Hazank és népe. A kézgazdasag és tarsadalmi statistika szem-
pontjabdl, Budapest 1873, S. 407-415. Von der tiber sechs Jahre alten Bevélkerung konnten
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Hinter diesen niedrig anmutenden Zahlen verbargen sich erhebliche regionale Unter-
schiede. So lag der Schulbesuch in den siebenbiirgisch-sichsischen Stithlen deutlich iber
90 %. Zumindest annihernd so hohe Werte konnten sonst nur die westungarischen Schul-
distrikte Wieselburg (81,4 %), Odenburg (72,5 %) und Eisenburg (69,9 %) verzeichnen,
die somit nur wenig hinter den in den &sterreichischen Erblanden erreichten Standard
zurlickfielen. In mehrheitlich ruminisch besiedelten Schulbezirken Siebenburgens wie
Hunyad, Zarand, Inner-Szolnok und Unter-Weillenburg besuchten hingegen weniger als
30 % der Schulpflichtigen eine Schule, wobei Hunyad mit 14,4 % weit abgeschlagen als
SchluBlicht firmierte. Hier waren 94,5 % der Bevolkerung Analphabeten. Oberungarn
schlieBlich nahm eine mittlere Position ein mit dem Komitat Neograd (63,9 %) und den
sechzehn Zipser Stidten (65,2 %) an der Spitze und dem Komitat PreSburg (35,5 %) am
Ende der Skala.!® Innerhalb Ungarns 1iBt sich somit ein deutliches West-Ost-Gefille im
Schulbesuch beobachten, wie es fir ganz Europa im 19. Jahrhundert typisch war.

Diese Statistik wird dadurch etwas verzeichnet, daf3 sich der vollig neuartige Wiederho-
lungsunterricht der Zwolf- bis Vierzehnjahrigen nicht aus dem Stand heraus flichendek-
kend durchsetzen lieB. So besuchten im Jahr 1869 immerhin knapp 70 % der Sechs- bis
Elfjihrigen landesweit tatsichlich die Elementarschule, wihrend der Schulbesuch bei den
Wiederholungsschiilern nur bei knapp 7 % lag, Hier lag eine der wichtigsten Aufgaben
fiir das folgende Jahrzehnt.'®? Doch auch diese rechnerische Korrektur stellt das unga-
rische Volksschulwesen mit seinen massiven strukturellen Probleme in ein nur wenig
besseres Licht.

Ein wesentlicher Mangel bestand in der UnregelmiBigkeit, mit der viele Kinder zur Schu-
le gingen, sowie in der miserablen Ausstattung vieler Schulen. Noch 1874 kam landesweit
ein Drittel, in weiten Bereichen Siebenbiirgens und Oberungarns sogar mehr als die

40,8 % der minnlichen und 25,0 % der weiblichen Personen lesen und schreiben. Deutlich
héhere Angaben fiir Ungarn und Siebenbiirgen in der Ubersicht iiber die einzelnen Kron-
linder der Monarchie fiir das Jahr 1859 bei Cipolla, Carlo: Literacy and Development in the
West, Harmondsworth 1969, S. 82.
Zum mitteleuropdischen Vergleich siche auch Kuz’min, Michail Nikolaevi¢: Alphabetisierung
im neuzeitlichen Europa. Versuch einer sozialgeschichtlichen Charakteristik, in: Lemberg,
Hans u.a. (Hgg): Bildungsgeschichte, Bevolkerungsgeschichte, Gesellschaftsgeschichte in
den béhmischen Lindern und in Europa. Festschrift fiir Jan Havrdnek zum 60. Geburtstag,
Miinchen 1988, S. 95-113; Engelsing, Rolf: Analphabetentum und Lektiire. Zur Sozialge-
schichte des Lesens in Deutschland zwischen feudaler und industrieller Gesellschaft, Stuttgart
1973, S. 96-100.
Bericht des kénigl. ungarischen Ministeriums fir Cultus und Unterricht an den Reichstag
iber den Zustand des 6ffentlichen Unterrichts in den Jahren 1870 und 1871, Budapest 1873,
S. 31-33 [fortan Bericht 1870/71]; Keleti, Hazank és népe, S. 412. Fiir die vorangegangene
Epoche des Neoabsolutismus siche Dedk, Agnes: ,,Nemzeti egyenjogusitas®. Kormanyzati
nemzetiségpolitika Magyarorszagon 1849-1860, Budapest 2000, S. 252. Zum Schulbesuch in
den Osterreichischen Lindern siche Engelbrecht, Geschichte des ésterreichischen Bildungs-
wesens, Bd. 4, S. 117.
102 Machtinger, Helga: Die Schulgesetzgebung im Kénigreich Ungarn nach dem Ausgleich 1867,
Diplomarbeit Univ. Wien 1986, S. 19.
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Hilfte der Kinder tiberhaupt nur im Winter zur Schule. Wer dartber hinaus an einzel-
nen Tagen die Schule versdumte, konnte fast immer mit Nachsicht rechnen.!®® Auf dem
Land, wo die Kinder durchweg zur Feldarbeit herangezogen wurden und zudem oft einen
weiten Fullweg zur Schule zuriicklegen muB3ten, konnten die Behorden bei der Durchset-
zung der Schulpflicht nur bedingt auf die Einsicht der lokalen Bevélkerung bauen.
Besonderen Anstofl nahmen staatliche wie kirchliche Schulbehérden dartiber hinaus
am baulichen Zustand vieler Volksschulen, der oft noch deutlich hinter den ortsubli-
chen Verhiltnissen zurtckblieb. Das Volksschulgesetz hatte nur in allgemeinen Worten
festgeschrieben, die Schulgebdude sollten trocken, hell, leicht zu liften und hinreichend
gerdumig sein, wobei nicht mehr als achtzig Kinder auf einen Lehrer und in Neubauten
nicht mehr als sechzig Kinder auf ein Klassenzimmer kommen sollten.!* Statt dessen
dringten sich oftmals iiber einhundert Kinder in einem Raum. Dieses Problem sollte sich
in den folgenden Jahren in vielen Gebieten sogar noch verschirfen, da der Bau neuer
Schulen und die Einstellung neuer Lehrer nicht mit dem rapide steigenden Schulbesuch
mithalten konnten.!%?

Als der evangelische Bischof Georg Daniel Teutsch im Sommer 1870 den Bezirk Bistritz
inspizierte, fand er manche Schulen in einem erbdrmlichen Zustand: ,,Schiefe Winde
aus Bollwerk, die den Umsturz drohen, ein Dach aus Stroh geschwirzt von Rauch, den
kein Rauchfang hinausfiihrt, Fenster, die kein Licht hineinlassen, der FuBboden von
Lehm.“1% In den siebenbiirgisch-sichsischen Gemeinden waren derart unzureichende,
teilweise regelrecht baufillige Schulen zwar eine Ausnahme. In den tbrigen Gebieten
Siebenbirgens und Oberungarns bemingelten die Schulinspektoren hingegen immer
wieder, dafl viele Schulen eng, niedrig, dunkel, stickig und schmutzig seien und nicht
annihernd den gesetzlichen Anforderungen entsprichen.'’” Als der spitere slowakische
Minister Vavro Stobar im Jahr 1872 im nahe bei Rosenberg gelegenen Liskové (Liszkofal-
va; Komitat Liptau) eingeschult wurde, bestand die dortige katholische Volksschule aus
einer Hirtenhiitte mit Lehmfuf3boden, wo die Schiiler von Fl6hen geplagt wurden. In der
oberen Klasse drangten sich tiber 120 Schiler in einem Klassenzimmer, so dal man vor

105 Das ungarische Unterrichtswesen am Beginne des Jahres 1875. Bericht des kén. ung. Mini-
sters fiir Kultus und Unterricht an den Reichstag, Budapest 1877 [fortan Bericht 1875], S. 220
(Tab. VIII).

104 §§ 27 und 34 GA 38/1868.

105 Tm Schuljahr 1868/69 kamen landesweit 61,5 Schulkinder auf einen Lehrer, im folgenden
Jahr waren es bereits 74,5 und 1870/71 immerhin 63,9 Schulkinder pro Lehrer. Errechnet
nach Bericht 1870/71, S. 31-34 und S. 57. Im Schulbezirk Arva kamen im Jahr 1874 durch-
schnittlich 93 Kinder auf ein Klassenzimmer: Bericht 1875, Tab. IX.

106 Teutsch, Die Generalkirchenvisitationsberichte, S. 12-13.

107 Bericht 1870/71, S. 37. Als Beispiele siche MOL K 305 1887-1-2586 Beszterce-Nasz6d
varmegye. Kis Budaki 4ll. elemi népiskola 17145/1879 [Bericht des Schulinspektors von
Bistritz-Naszod, Lajos Szeremley, vom 19. Juni 1879 tiber den Zustand der Volksschulen in
Klein-Budak (Budacul Mic; Kis-Budak)]; Kovics, Agnes Cs.: Abatj megye elemi népoktatasa
1770-1882, Miskolc 1996, S. 32-33.
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allem im Winter kaum atmen konnte und stindiger Lirm einen konzentrierten Unterricht
unméglich machte.!%®

Wihrend die baulichen Probleme von den Schultrigern gelost werden muften, ver-
wendete die Regierung in den folgenden Jahren erhebliche Mittel darauf, diese Schu-
len zumindest mit den wichtigsten Lehrmitteln wie Tafeln, Wandkarten, Globen und
Rechenschiebern auszustatten.'”” Noch 1874 hatten landesweit 13 % der Volksschiiler
keine Schulbiicher, in den siebenbiirgischen Schuldistrikten Naszod und Doboka sowie
im oberungarischen Liptau hatte sogar nur jeder zweite Volksschiiler ein Schulbuch.!!?
An vielen Schulen war bislang nur ein Bruchteil des nunmehr vorgeschriebenen Ficher-
kanons unterrichtet worden, oft kaum mehr als der Katechismus sowie ein wenig Lesen,
Schreiben und Rechnen.'!!

Als das schwierigste Problem sollte sich auf lange Sicht jedoch der Mangel an qualifi-
zierten Lehrern erweisen. Landesweit waren etwa 20 % aller Lehrer nicht approbiert,
besallen also oft keinerlei pidagogische Ausbildung, In weiten Gebieten Oberungarns
und Siebenbiirgens hatten mehr als ein Drittel, in einzelnen Komitaten sogar mehr als
die Hilfte der Lehrer kein Diplom.!'? In kleineren Kirchengemeinden, die sich keinen
ausgebildeten Lehrer leisten konnten, wurde der Schuldienst vielmehr von einfachen
Handwerkern versehen, die sich — giinstigstenfalls — das nétige Grundwissen im Selbst-
studium angeeignet hatten.'!® Im oberungarischen Zemplin waren im Jahr 1869, wie der
Ministerbericht als besonders krasses Beispiel hervorhob, insgesamt 17 Lehrer gezihlt
worden, die selbst nicht einmal lesen oder schreiben konnten.!'* Selbst in den sieben-
biirgisch-sichsischen Schulen, die fast durchweg iiber gut ausgebildete Lehrer verfligten,
unterrichteten mitunter Personen, die nur die Volksschule besucht hatten und als Lehrer
vollig untauglich schienen.!!

Den Autoren des Volksschulgesetzes von 1868 war durchaus bewulit gewesen, dal3
sich der Ausbau der Schulen nur schrittweise und in Zusammenarbeit mit den Kirchen
wiirde bewerkstelligen lassen. Dennoch bedurfte es wirkungsvoller Mechanismen, die
gesetzlichen Vorgaben auch durchzusetzen. Zu diesem Zweck wurde 1868 eine staatliche
Schulinspektion eingerichtet, deren Kompetenzen im Gesetz jedoch nur sehr allgemein
formuliert waren. In den ersten Jahren wirkten die Inspektoren nicht so sehr als Kon-

108 Srobér, Vavro: Z méjho Zivota, Praha 1946, S. 27-29. Siche auch Bystersky [Jar Janoskal:
Z rozpomienok na Hviezdoslava, in: Slovenské Pohlady 29 (1909), S. 225-233, hier S. 225.

109 Bericht 1870/71, S. 37-45.

110 Bericht 1875, S. 218-221 (Tab. VIII). Von Liptau abgesehen, war die Ausstattung mit Schulbii-

chern in den mehrheitlich slowakischen Schulbezirken deutlich besser als in den rumanischen

Gebieten.

Felkai, E6tvos Jozsef kézoktatastigyi tevékenysége, S. 200.

Bericht 1875, S. 222-225 (Tab. IX).

Siehe die Erinnerungen von Michal Bodicky an seine Zeit als Kaplan in Senné (Szenna; Ko-

mitat Neograd) in den 1870er Jahren: Bodicky, Michal: Rozpomienky a pamati, Tutéiansky Sv.

Martin 1933, S. 99-100.

Felkai, EStvos Jézsef kozoktatasiigyi tevékenysége, S. 237.

5 Teutsch, Die Generalkirchenvisitationsberichte, S. 10-11.
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troll- und Aufsichtsorgan, sondern vielmehr als Kommunikationskanile zwischen dem
Staat und den iiberwiegend konfessionellen Schultrigern.'1¢

Hier setzte 1876 ein Wandel ein. Der Gesetzesartikel 28/1876 fiigte die Schulinspektion
in die neugeordnete Komitatsverwaltung ein und prizisierte ihre Befugnisse. Im gleichen
Zug wurden die Kirchengemeinden dazu verpflichtet, aus ihrer Mitte einen sogenannten
Schulstuhl (iskolaszék) aus mindestens finf Mitgliedern zu wihlen, dem neben den Laien
auch der jeweilige Pfarrer oder Pope angehdren muflite. Nachdem mit dem offenkun-
digen Scheitern der Katholikenautonomie ein wesentlicher Teil der E6tvos’schen Kir-
chenpolitik weggebrochen war, stellten die Schulstithle gleichsam eine Ersatzlosung dar,
um die geregelte Beteiligung der 6rtlichen Bevélkerung an den Angelegenheiten ihrer
Volksschule zu sichern und — als Widerpart zum staatlichen Schulinspektor — klare Zu-
stindigkeiten fiir die konfessionellen Schulen auf lokaler Ebene zu schaffen.!!”

Die Autonomie der kirchlichen Schultriger wurde durch dieses Gesetz formal nicht
beriihrt. Stellte der Schulinspektor im Rahmen seines Inspektionsrechtes bei einer kon-
fessionellen Schule einen Mangel fest, so konnte er, notfalls mit Hilfe des Verwaltungs-
ausschusses oder des Kultus- und Unterrichtsministeriums, gegeniiber den kirchlichen
Schulbehérden auf Besserung dringen. Erzwingen konnte er sie nicht. Als einziges
Druckmittel gab das Gesetz den staatlichen Behérden die Méglichkeit an die Hand, sol-
chen konfessionellen Anstalten, die ihre Mingel auch nach wiederholter Mahnung nicht
abgestellt hatten, eine Gemeinde- oder Staatsschule als Konkurrenz gegeniiberzustellen.
Immerhin hatte die Regierung mit diesem Gesetz deutlich gemacht, daf3 sie gewillt war,
die Vorgaben des Volksschulgesetzes durchzusetzen. Damit verschob sich das Verhiltnis
zwischen dem Staat und den Kirchen. Das Volksschulgesetz von 1868 hatte auf dem
Gedanken beruht, da} der Staat nur den weiten Rahmen abzustecken hitte, innerhalb
dessen sich das kirchliche Schulwesen, durchaus mit staatlicher Unterstiitzung, entfalten
sollte. Mit dem Gesetz von 1876 machte sich der Staat nunmehr zum Antreiber, der bei
den kirchlichen Schultrigern die Erfiilllung gesetzlicher Vorgaben anmahnte.

Bald wurde deutlich, daB sich die Regierung in dieser neuen Rolle vor allem als Sachwal-
terin nationaler Interessen des ungarischen Staates verstand. Dadurch riickte die Frage
nach dem Stellenwert des Ungarischen als Staatssprache in ein neues Licht. Daf} das
,» Volksschullehrer-Blatt® (INéptanitok Lapja) seit 1874 nur noch auf Ungarisch erschien,
war ein erstes Zeichen dieses verinderten Selbstverstindnisses, ebenso wie die Schlie-
Bung der drei slowakischen Gymnasien.!'® Der endgiiltige Durchbruch kam im Jahre
1879, als per Gesetz die ungarische Sprache zum obligatorischen Unterrichtsfach an allen
Volksschulen gleich welcher Konfession oder Unterrichtssprache gemacht wurde.

116 Felkai, E6tvos Jozsef kozoktatasiigyi tevékenysége, S. 198-200.

17 Eine deutsche Ubersetzung des GA 28/1876 ist abgedruckt in Archiv fiir katholisches Kir-
chenrecht 41 (1879), S. 437-449. Fiir Staats- und Gemeindeschulen war die Errichtung von
Schulstiihlen bereits im GA 38/1868 verankert.

118 Bis dahin war das ,,Volksschullehrer-Blatt* auf Ungarisch, Deutsch, Slawisch (d.h. Slowa-
kisch), Ruminisch, Kroatisch, Serbisch und Ruthenisch erschienen: Bericht 1870/1871, S. 68-
69.
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Welche Motive diesem Schritt zugrundelagen und welche Auswirkungen sich hieraus fir
die nichtmagyarischen Schulen ergaben, bildet den Gegenstand des folgenden Kapitels.
Festzuhalten bleibt vorerst, dal mit dem obligatorischen Ungarischunterricht, der von
seinen Autoren als eine Fortschreibung des Volksschulgesetzes von 1868 verstanden
wurde, dem Volksschulwesen ein Element zuwuchs, das hohe 6ffentliche Aufmerksam-
keit beanspruchen konnte und die Entwicklung des Schulwesens immer wieder in das
Zentrum des 6ffentlichen Interesses rickte. Von nun an waren die Angelegenheiten der
Volksschulen von der Verbreitung des Ungatischunterrichts nicht mehr zu trennen.
Dies betraf in erster Linie die Qualifikation der Lehrer. Die schnellen Erfolge beim
Schulbesuch — schon 1877 war die Zahl der schulbesuchenden Kinder um fast die
Hiilfte auf tGber 1,56 Millionen oder 73,1 % aller Schulpflichtigen gestiegen — hatten es
notwendig gemacht, in verstirktem Mal3 auf unvollstindig ausgebildete Lehrkrifte zu-
riickzugreifen.!'? Obwohl die Regierung bereits 1869 fiinf staatliche Lehrerpriparandien
eingerichtet hatte, stieg der Anteil an undiplomierten Lehrern vorerst weiter langsam
an.'?’ Der Einsatz staatlicher Wanderlehrer, wie ihn der Trentschiner Schulinspektor
Gusztav Libertiny zu Beginn der 1880er Jahre fiir das ungarisch-mihrische Grenzgebiet
vorschlug, war kaum dazu geeignet, dem allgemeinen Lehrermangel abzuhelfen.'?! Auch
1884, fiinfzehn Jahre nach Inkrafttreten des Volksschulgesetzes von 1868, waren landes-
weit immer noch 14,5 % aller Lehrer ohne Diplom, wobei die griechisch-katholischen
und die orthodoxen Schulen mit 30,9 % bzw. 25,3 % undiplomierten Lehrern besonders
schlecht abschnitten.!?? Auch hinsichtlich der Lehrerbildung lieBen sich die aus der all-
gemeinen Rickstindigkeit der 6stlichen Landesteile resultierenden Probleme kaum von
nationalititenpolitischen Fragen trennen.

War das Problem unzureichender Ausbildung der Lehrerschaft an sich schon nur mit-
telfristig zu bewiltigen, so wurde es durch die nunmehr gesetzlich erhobene Forderung
noch verschirft, alle seit 1872 eingestellten Lehrer miifiten sich innerhalb von vier Jahren
hinreichende ungarische Sprachkenntnisse aneignen. Von Anfang an setzte die Regierung
auf eine konzentrierte Nachschulung der Lehrer in Form von Sommerkursen, wie sie
bereits seit Beginn der 1870er Jahre durchgefiihrt wurden. Diese wurden nunmehr um
ungarische Sprachkurse erweitert.'?> Nach einigen Jahren zeigte sich jedoch, daf3 sich

1% Das ungarische Unterrichts-Wesen am Schlusse des Schuljahres 1877-78. Im Auftrage des

kénigl. ungar. Ministers fiir Kultus und Unterricht nach den amtlichen Quellen dargestellt von
Dr. Joh. Heintich Schwicker, Budapest 1879, S. 350-353 (Tab. II).

120 Waren 1874 noch 4.235 (21,6 %) aller Volksschullehrer nicht approbiert, so hatten 1877/78

insgesamt 4.910 (23,7 %) Lehrer kein Diplom: Das ungarische Unterrichts-Wesen am Schlus-

se des Schuljahres 1877-78, S. 30-31 und S. 362-365 (Tab. V).

Libertiny, Gusztav: Nyitramegye népiskolai kozoktatdsunk allapota 1880/81 tanévben, in:

Nemzeti Népiskola 4 (1881/82), S. 106-111, S. 121-123 und S. 137-139.

122 Das ungarische Unterrichts-Wesen in den Studienjahren 1883-84 und 1884-85. Im Auftrage
des konigl. ungar. Ministers fiir Kultus und Unterricht nach den amtlichen Quellen dargestellt,
Budapest 1886, S. 94-95.

125 Siehe hierzu ausfiihrlich Kapitel 3.2.
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auf diese Weise nur ein Teil der nichtmagyarischen Lehrerschaft erreichen lie3. Als die
gesetzliche Ubergangsfrist fiir den Erwerb hinreichender ungarischer Sprachkenntnisse
im Sommer 1883 abgelaufen war und mehrfache Mahnungen des Ministeriums kaum
gefruchtet hatten, gewann bei den staatlichen Schulbehérden die Auffassung die Ober-
hand, die noch bestehenden Mingel lieBen sich nicht mehr durch FortbildungsmafBnah-
men, sondern nur noch auf disziplinarischem Wege beheben. Zugleich dringte sich die
Einsicht auf, daB3 sich das Problem mangelnder Ungarischkenntnisse nicht losgeldst von
der Frage der allgemeinen Qualifikation der Lehrer wiirde 16sen lassen. Denn nur von
allgemein gut ausgebildeten Lehrern lie sich auch ein erfolgreicher Sprachunterricht
erwarten. Fortan waren diese beiden Aspekte eng miteinander verkniipft.

Im Mai 1885, zwei Jahre nach Ablauf der gesetzlichen Ubergangsfrist, forderte das Kul-
tus- und Unterrichtsministerium erstmals, dal siumige Lehrer unverziiglich zu entlassen
seien. Andernfalls mifiten die entsprechenden Kirchengemeinden damit rechnen, nicht
linger von der allgemeinen Schulsteuer ausgenommen zu werden. Diese Forderung wur-
de im folgenden Jahr nachdriicklich wiederholt.!** Zugleich wurden die Volksschulen
dazu aufgefordert, gegebenenfalls zusitzliche Hilfslehrer fiir den Unterricht der Staats-
sprache einzustellen.!?® Konsequent durchhalten lieB sich diese hirtere Gangart jedoch
nicht.

Die Verhiltnisse im 6stlichen Oberungarn bieten hierfur reiches Anschauungsmaterial.
Lajos Nemes, koniglicher Schulinspektor im Komitat Zemplin, schrieb im April 1886 mit
Blick auf den Ungarischunterricht und den allgemeinen Lehrermangel an den Bischof
des TheiBer evangelischen Kirchenbezirks, Istvan Czékus:

»Auch in dem meiner Leitung unterstehenden Schuldistrikt habe ich mich bemiiht, jedem
Punkt dieser Gesetze und Verordnungen Geltung zu verschaffen, aber gerade in diesem
meinem Bestreben hat mich die ernste Beachtung der ortlichen Gegebenheiten zu der
Uberzeugung kommen lassen, daf3 man die Versiumnisse von Jahrhunderten nicht inner-
halb von Jahren nachholen kann und daf3 es der ungarischen nationalen Volkserziechung
mehr Schaden als Nutzen bereiten wiirde, diese Gesetze und Verordnungen ohne jegliche

Umsicht gewaltsam geltend zu machen. 120

124 Verordnungen des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 20.301/1885 vom 28. Mai und
517/1885 vom 22. Juni 1885 sowie Nr. 17172/1886 und Nr. 18388/1886; Kemény, Iratok,
Bd. 1, Budapest 1952, S. 697-701; Schul- und Kirchenbote 20 (1885), S. 145-146; Picurariu,
La politique de I’état hongrois, S. 258. Dem GA 18/1879 entsprechend betraf diese Drohung
solche Lehrer, die zwischen 1872 und 1881 ihr Diplom erhalten hatten.

Diese Forderung lief3 sich aus dem Gesetz nicht ableiten. Siche auch Brandsch, Heinz: Ge-
schichte der siebenburgisch-sichsischen Volksschule, Schi3burg 1926, S. 109.

Evangélikus Orszagos Levéltar [EOL)] tiszai evangelikus egyhdzkertlet VIIL.1 Népiskolak
1776-1900 95. Der Schulbesuch in Zemplin lag im Jahr 1884 mit 71,1 % der Schulpflichtigen
deutlich unter dem Durchschnitt der Nachbarkomitate Saros (87,8 %), Abauj-Torna (86,4 %)
und Szaboles (82,3 %), nur in Ung war der Schulbesuch mit 59,7 % noch schlechter: Das
ungarische Unterrichts-Wesen in den Studienjahren 1883-84 und 1884-85, Budapest 1880,
S.132-135.
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Die gesetzliche Forderung, fortan nur diplomierte Lehrer fest anzustellen, lie3 sich
nach Meinung von Inspektor Nemes nur schrittweise erfiillen. Sdumigen Lehrern mit
einer Entlassung zu drohen, machte in den Augen des Schulinspektors unter diesen
Umstinden offenkundig wenig Sinn. Das Kultus- und Unterrichtsministerium stimmte
grundsitzlich zu, forderte jedoch zum wiederholten Male nachdriicklich, daf3 bereits ein-
gestellte Lehrer ohne hinreichende Ungarischkenntnisse den Sommerkurs in Sarospatak
besuchen miifiten.

In den benachbarten Komitaten Saros und Zips hingegen versuchten die Inspektoren
scharf durchzugreifen. Im September 1885 verwies der kénigliche Schulinspektor der
Zips, Karoly Trogmayr, Bischof Czékus auf neun evangelische Lehrer, bei denen er man-
gelnde Ungarischkenntnisse festgestellt habe. Von diesen sei eine Person mangels Lehrer-
diplom und hinreichender Ungarischkenntnisse sofort zu entlassen, zumal der einmalige
Besuch eines ungarischen Sommerkurses erfolglos geblieben sei. Einem zweiten Lehrer
wurde eine Frist von einem Jahr gesetzt, die geforderten Sprachkenntnisse nachzuweisen.
Die iibrigen Gemeinden mahnte Trogmayr, einen Hilfslehrer einzustellen.!?” Auch der
Schulinspektors von Saros, Gyula Tergina, forderte die evangelische Kirche im Mai 1886
dazu auf, alle Volksschullehrer zu entlassen, die den gesetzlichen Anforderungen nicht
geniigten.128

Die Schirfe, mit der diese beiden Inspektoren ihr Anliegen gegeniiber den zustindigen
Kirchenbehorden vortrugen, konnte jedoch nur mit Mithe verdecken, dal die staatli-
che Schulinspektion in den achtziger Jahren weitgehend machtlos war. Als der Saroser
Inspektor Gyula Tergina, seinen Vorschriften folgend, die Entlassung aller nicht ausrei-
chend qualifizierten Lehrer forderte, erhielt er von dem evangelischen Bischof Czékus
die briiske Antwort, er sei ungeniigend informiert und mische sich aus Ubereifer rechts-
widrig in die autonomen Angelegenheiten der Kirche ein. Dem konnte Tergina vorerst
nur den Appell entgegensetzen, auch im Rahmen kirchlicher Selbstverwaltung musse die
Lehrerschaft die gesetzlichen Anforderungen erfiillen.!?” Bei anderer Gelegenheit hielt
er dem Bischof entgegen, der Verweis auf die kirchliche Autonomie diene meist nur
dazu, bestehende Mingel und MiBstinde zu beminteln.!*® Doch selbst die Unterstiit-
zung durch den Verwaltungsausschuf3 half dem Schulinspektor nicht. Trotz mehrfacher
Mahnungen waren von zwolf namentlich genannten Lehrern, deren Entlassung Tergina

127 FEOL tiszai evangelikus egyhazkeriilet VIIL.1 Népiskolak 1776-1900 98. Ausfiihtlicher hierzu
siche Puttkamer, Joachim von: Ungarische Schulpolitik und deutscher Schulalltag in Sieben-
biirgen und in der Zips 1867-1914, in: Stidostdeutsches Archiv 40/41 (1997/98), S. 32-57.
Schreiben des Schulinspektors von Saros, Dr. Gyula Tergina, an Bischof Czékus vom 27. Mai
1886: EOL tiszai evangelikus egyhazkeriilet VIII.1 Népiskolak 1776-1900 94.

Schreiben Terginas an Bischof Czékus vom 25. Juni 1886: EOL tiszai evangelikus egyhaz-
kertilet VIIL.1 Népiskolak 1776-1900 94.

Schreiben Terginas an Bischof Czékus vom 17. Mai 1887: EOL tiszai evangelikus egyhaz-
kertilet VIIL.1 Népiskolak 1776-1900 81.
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im Jahr 1887 gefordert hatte, vier Jahre spiter acht noch in Amt und Wiirden.!?! An
einer der beanstandeten Schulen, in Medzany (Megye), war auch nach funfzehn Jahren
noch ein ,,gewdhnlicher Bauer* als Lehrer beschiftigt, der kein Ungarisch konnte. Diese
Schule wurde schlieBlich unter Hinweis auf sanitire Mingel geschlossen.!*? Auch in der
Zips lieBen sich die geforderten Entlassungen nicht durchsetzen. Das Kultus- und Unter-
richtsministerium forderte seine Schulinspektoren angesichts der geschilderten Vorfille
zwar wiederholt dazu auf, alle Defizite hinsichtlich der Lehrerbildung im allgemeinen und
der Ungarischkenntnisse im besonderen zu melden. Die Ankiindigung des Ministeriums,
sdaumigen Konfessionsschulen eine Staatsschule entgegenzustellen, zeigte jedoch nur
selten Wirkung. Denn angesichts der Kosten einer Staatsschule durften die kirchlichen
Schultriger zumindest bis zur Jahrhundertwende in den meisten Fillen darauf rechnen,
daB die Behorden ihre Drohung nicht wahrmachen wiirden.!??

Oft reagierten die Kirchen auch schon deshalb so schwerfillig auf die Forderungen
der Inspektoren, weil sie sich einen ausgebildeten Lehrer gar nicht leisten konnten. So
forderte das Ministerium im September 1897 die Entlassung von zwolf evangelischen
Lehrern im Seniorat Thurocz, da sie weder ein Diplom besilen noch Ungarisch spri-
chen. Senior Viliam Klimo bat daraufhin seinen Bischof, die betreffenden Lehrer vorerst
auf ihren Stellen zu belassen, denn auf keine der Stellen habe sich auch nur ein einziger
diplomierter Kandidat beworben. Eine schlechte Schule sei aber immer noch besser als
iberhaupt keine Schule. Das Ministerium muflte eingestehen, daf in solchen Fillen unter
engen Voraussetzungen eine Ausnahme gemacht werden kénne. Auf keinen Fall aber sei
es zulidssig, ,,daB3 als Lehrer eine so unbefihigte Person angestellt werde, welche die un-
garische Sprache nicht beherrscht.“!?* Auch diese Forderung blieb auf dem Papier. Von
den zwolf beanstandeten Lehrern waren trotz mangelnder Sprachkenntnisse nach vier
Jahren ebenfalls acht noch im Amt.!*®

Niichterne Pidagogen erkannten bald, daf} sich das Problem mangelnder Ungarisch-
kenntnisse der Lehrer kaum losgelést von den allgemeinen Strukturproblemen des
Volksschulwesens betrachten lieB. Wo ausgewiesene Fachleute iiber mangelnde Unga-

B Tajos Ziman (Sarisské Bohdanovee; Bogdany), Janos Marinko (Vyénd Vola; Felsévolya)
Jozsef Lukacsko (Hankovce; Hankodc), Janos Vanta (Lukavica; Lukavica), Janos Poloha
(Medzany), Istvan Foxy (Orkucany; Orkuta), Agost Jelenyik (OF$avee; Orséc), Andras Nagaj
(Mokroluh; Sarpatak). EOL tiszai evangelikus egyhazkeriilet VIII.1 Népiskolak 1776-1900 63,
69, 87, 90 und 91; Egyetemes Névtar 1891, S. 181-186.

2 Schreiben des Schulinspektors von Siros an Bischof Pal Zelenka vom 22. Juni 1903: EOL
tiszai evangelikus egyhazkerilet VIII. 2 Népiskolak 1901-1912 2475/1905.

133 Verordnungen des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 43.760/1893, 3.812/1894 und

30.332/1902: In deutscher Ubersetzung bei Faluhelyi, Tus civium, S. 156-158 und S. 162-165;

Kemény, Iratok, Bd. 2, Budapest 1956, S. 196-197, S. 199, Bd. 3, Budapest 1964, S. 487-490.

Schreiben des Kultus- und Unterrichtsministeriums an Bischof Samuel Sarkany vom 5. No-

vember 1897: EOL banyai ker. 63 kultuszminiszteri leiratai 1897-1900 2539/897 und 2013/

897.

A banyai 4gost. hitv. evang, egyhazkeriilet tiszti czim- és névtara 1901. évben, Szentes 1901,

S. 32-34.
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rischkenntnisse der Schuljugend klagten, sahen sie die Ursachen dafiir fast durchweg in
der allgemeinen Unterentwicklung des Volksschulwesens, nicht jedoch in einer national-
politisch motivierten Verweigerungshaltung der slowakischen, rumanischen oder sieben-
biirgisch-sichsischen Lehrerschaft und Geistlichkeit.!*® Auf dem Zweiten Allgemeinen
Lehrerkongre3 von 1896 bezeichnete Mihaly Lang, Professor am Kindergirtnerinnense-
minar im nordostungarischen Eperies, den mangelhaften Schulbesuch als eine Hauptur-
sache dafiir, daB3 der Unterricht der Staatssprache nur schleppend vorankam.!?” Zum wie-
derholten Male wies das Kultus- und Unterrichtsministerium die Verwaltungsausschusse
der Komitate im Februar 1902 an, strengstens gegen unregelmifigen Schulbesuch und
die mangelhafte Ausstattung mit Schulbtichern vorzugehen, um einen erfolgreichen Un-
garischunterricht sicherzustellen.!®

Unter der Vielfalt struktureller Probleme der Schulen maien die staatlichen Beh6rden den
Mingeln im Unterricht der Staatssprache besonderes Gewicht zu. Dem Ungarischen galt
das besondere Augenmerk der Inspektoren selbst dann, wenn die betreffenden Schulen
die gesetzlichen Anforderungen in dieser Hinsicht weitgehend erfiillten.!*” In der politi-
schen Auscinandersetzung wurde diese Haltung von den Vertretern der Nationalititen
verstindlicherweise pointiert angegriffen, bis hin zu der verzerrenden Behauptung, den
ungarischen Behoérden gehe es ausschlieBlich um die Magyarisierung der Schulen. Auf
der anderen Seite entstand bei den staatlichen Schulbehérden, und erst recht in der ma-
gyarischen Offentlichkeit, der Eindruck, die Kirchen wiirden sich aus nationalpolitischen
Griinden dem Ungarischunterricht bewulit verweigern. In den Quellen hingegen finden
sich sowohl fiir Oberungarn wie fiir Siebenburgen nur wenige Hinweise auf einen politisch
motivierten Widerstand gegen den gesetzlich vorgeschriebenen Ungarischunterricht.

Ein solcher Fall ereignete sich im Sommer 1887 in Bartfeld (Sabinov; Bartfa; Komitat
Saros). Hier hatte der evangelische Volksschullehrer Samu Dirhan bei einer Inspektion
offen eingestanden, daf3 er kein Ungarisch sprache und seine Schiiler selbst so einfache
Ausdricke wie Istvin kirdly (IKonig Stephan) nicht ins Slowakische ibersetzen kénnten.
Als der Schulinspektor daraufhin den evangelischen Pfarrer und Schulstuhlvorsitzenden
Juraj Kello-Petruskin zur Rede stellte, soll dieser geantwortet haben, ,,seine Schule sei slo-
wakisch, mehr werde nicht gewiinscht und mehr kénne auch nicht sein®. Diese Antwort
empfand der Inspektor als ,,stérrisch und béswillig™ (makdcs és roszakarati) und forderte
den Bischof auf, Pfarrer Kello zur Rechenschaft zu ziehen. Die daraufhin eingeleitete
kirchliche Untersuchung erbrachte jedoch keinerlei Ergebnis, so dal dem Inspektor nur

136 Safrany, Péter: Népiskola és gymnasium, in: Orszagos Kozépiskolai tandregyesiileti kéz16ny

21 (1887/88), S. 601-604; Jahrsprogramm Piaristengymnasium Pudlein 1885/86, S. 4; ebda.,

1903/04, S. 4; Judische Realschule Waag-Neustidtl 1905/06, S. 18; Katholisches Gymnasium

Trsztina 1900/01, S. 4; Reformiertes Kun-Kollegium Broos 1906/07, S. 53.

Az II. Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus napldja, Bd. 2: A magyarorszagi néptanitdk

6todik egyetemes gytlésének napléja (népiskolai szakosztaly), Budapest 1898, S. 67-76.

138 Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 30.332 vom 5. Feb. 1902, in Magyar-
orszagi rendeletek tara 36 (1902), S. 719-724.

139 Stidtische Gewerbelehrlingsschule Bistritz 1909/1910, S. 9.
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die Méglichkeit blieb, die Richtigkeit seiner Aussagen vor einem Zivilgericht priifen zu
lassen.!40

Angesichts derartiger Vorfille beschlich viele Inspektoren das Gefihl, fiir ihre nationale
Aufgabe nicht mit ausreichenden administrativen Kompetenzen ausgestattet zu sein.
Ihrer Verirgerung konnten sie Luft machen, indem sie den dehnbaren Vorwurf des
»Panslawismus® erhoben, stirkte doch die Betonung des nationalpolitischen Aspektes
ihren Riickhalt bei den lokalen Behorden und im Ministerium.!*! Der Hinweis auf die
besondere Mission, welche die ungarischen Behérden in den Nationalitdtengebieten zu
erfilllen hitten, wurde zu einem Standardargument — ibrigens nicht nur in Schulange-
legenheiten — wenn es um politische Unterstiitzung und um finanzielle Mittel ging, Die
wenigen belegbaren Fille einer politisch motivierten Verweigerung gegeniiber dem Un-
garischunterricht wurden auf diese Weise aufgebauscht, ohne fiir das Gesamtbild auch
nur annihernd reprisentativ zu sein.

Auf dieser Grundlage neigte das Ministerium dazu, die Defizite im Ungarischunterricht
auf politische Motive zuriickzufithren. Die Belege waren jedoch eher schlichter Natur. So
wurden in den Jahresberichten des Ministeriums die Ungarischkenntnisse der Lehrer mit
dem Unterrichtserfolg verglichen. Aus der Differenz folgerte der Bericht fiir das Schul-
jahr 1896/97, daB3 landesweit zwolf romisch-katholische, 302 unierte und 206 orthodo-
xe Lehrer ,,mit offenbarer Verletzung ihrer gesetzlichen Verpflichtung die ungarische
Sprache nicht mit Erfolg unterrichteten.” Eine Revision des Volksschulgesetzes miisse
deshalb die Méglichkeit bieten
garischunterrichts ,,durch Pflichtversiumnis und laue Kontrolle seitens der Lehrer und
der Schulerhalter, beziechungsweise der kirchlichen Oberbehérden gefihrdet werde.!4?
Schon der Vergleich zu den erheblich abweichenden Zahlen des Vorjahres zeigt, dal3 der-
artige Berechnungen in der Sache kaum ernstzunehmen waren.'*3 Daf3 nach der Ansicht

mit aller Strenge® vorzugehen, wo der Erfolg des Un-

> 3

140 Nach Auskunft des Schulinspektors Gyula Tergina hatte die kirchliche Kommission sich

nicht einmal die Mithe gemacht, die Ungarischkenntnisse der Schiiler selbst in Augenschein

zu nehmen: EOL tiszai evangelikus egyhazkertilet VIII.1 Népiskolak 1776-1900 80 und 81.

Der weitere Fortgang des Verfahrens ist nicht dokumentiert, Lehrer Dirhan wurde jedoch

1891 nicht mehr als Lehrer gefiihrt. Zu Kello-Petruskin siche Slovensky Biograficky Slovnik,

Bd. III, Martin 1989, S. 65; mit Zweifeln an dessen nationalslowakischer Gesinnung: Glettler,

Monika: Pittsburg—Wien—Budapest. Programm und Praxis der Nationalitdtenpolitik bei der

Auswanderung der ungarischen Slowaken nach Amerika um 1900, Wien 1980 S. 374-375.

MOL K 305 1887-1-1834-11. rész Turécz varmegye. Turdczszentmartoni all. polg. felsé

és elemi iskoldk 231/1882; ebda. 1887-1-337 Nyitra virmegye. Szakolczai 4ll. elemi iskola

43720/1884.

142 Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97. Auf Grund des XXVIL. Jahres-
berichtes des konigl. ungar. Ministers fiir Cultus und Unterricht, Budapest 1898, S. 165-167,
Zitate S. 167. Dal} eine entsprechende Gesetzesnovelle dringend notwendig sei, betonte der
Kultus- und Unterrichtsminister Gyula Wlassics auch im Reichstag: Kemény, Iratok, Bd. 2,
S.701.

143 Fir das Schuljahr 1895/96 wies der Bericht 17 romisch-katholische, 358 unierte und nur 94
orthodoxe Lehrer aus, die trotz guter ungarischer Sprachkenntnisse ihre gesetzlichen Vet-
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von Fachleuten vor allem tberfillte Klassen, unregelmifliger Schulbesuch der Kinder,
mangelnde Unterstiitzung durch die Eltern oder fehlende Anwendungsméglichkeiten fir
das Erlernte den erfolgreichen Erwerb der Staatssprache behinderten, wurde von den
Autoren dieser Statistik schlichtweg ignoriert.!*

Neben der grundsitzlichen Neigung innerhalb der staatlichen Behérden, einen man-
gelhaften Ungarischunterricht zuvorderst als disziplinarisches Problem zu sehen, wird
zudem deutlich, dafl manche Beamte im Kultus- und Unterrichtsministerium gegen Ende
der 1890er Jahre auch glaubten, den Ursprung dieser Defizite prazise lokalisieren zu kon-
nen, namlich in den beiden ruminischen Nationalkirchen und in der serbischen orthodo-
xen Kirche. Als im Mai 1904 unter Vorsitz des Kultus- und Unterrichtsministers Albert
Berzeviczy der Entwurf eines neuen Volksschulgesetzes beraten wurde, verwahrten sich
allein der orthodoxe Metropolit von Hermannstadt, Ioan Metianu, und der serbische
Bischof von Buda, Lukijan Bogdanovié, gegen die Unterstellung, es gebe in Ungarn un-
patriotische Kirchen. Gemeinsam mit dem unierten Metropoliten von Blasendorf, Victor
Mihali, protestierten sie gegen die weitreichenden Befugnisse in Disziplinarangelegen-
heiten, die der Gesetzentwurf den staatlichen Behérden einrdumte, wihrend alle Ubrigen
Kirchenfiirsten den Gesetzentwurf grundsitzlich billigten.!*> Damit waren die Fronten
im Vorfeld der Beratungen iiber die Lex Apponyi geklirt: nunmehr sollte der Ansatz, mit
harten Mitteln gegen national vermeintlich unzuverldssige kirchliche Schultriger vorzu-
gehen, die politische Debatte bestimmen.

b) Eine Parallelaktion. Die staatlichen Volksschulen

Auf der Suche nach politischen Perspektiven fiir das ungarische Volksschulwesen hatten
autoritire Uberlegungen, die Defizite im Ungarischunterricht als das vermeintlich zentra-
le Problem des Volksschulwesens mit disziplinarischen Mitteln zu 16sen, tiber lange Zeit
jedoch nur einen nachgeordneten Strang dargestellt. Vielmehr nutzte das Kultus- und
Unterrichtsministerium in seinen Bemthungen um den Ausbau der Schulen seit Beginn
der 1870er Jahre zusehends die Méglichkeit, eigene Volksschulen zu errichten.

Mit der Grindung staatlicher Volksschulen verfolgte die Regierung von Beginn an so-
wohl schul- wie nationalititenpolitische Ziele. Staatliche Volksschulen wurden vorrangig

pflichtungen absichtlich vernachlissigt hitten. Auf dieser Grundlage forderte der Ausschul3
des Landes-Lehterkongtesses das Ministerium im Juni 1897 dazu auf, in aller Hirte gegen
die betreffenden Lehrer und Schultriger vorzugehen: A II. Orszagos és egyetemes taniigyi
kongresszus napléja, Bd. 2, Budapest 1898, S. 212-213.
144 Siehe dazu Kapitel 3.
145 A vallas- és kézoktatasiigyi miniszter altal a népiskolai torvények médositsa targyaban kidol-
gozott el6addi tervezet targyalasara 1904. évi majus hé 27-ikére Ssszehivott szaktanicskoz-
many napléja, Budapest 1904, S. 25-30, S. 67-70 und S. 76-82. Fur die Evangelische Kirche
in Siebenbiirgen enthielt sich der Abgeordnete Wilhelm Meltzer eines Kommentars, da das
Landeskonsistorium eine ausfiihrliche schriftliche Stellungnahme vorbereite: ebda., S. 40; Ke-
mény, Iratok, Bd. 4, S. 371-378.
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in solchen Gemeinden gegriindet, in denen bislang tiberhaupt keine Schule bestand. Von
den ersten 56 Staatsschulen, die von Kultusminister Agoston Trefort bis Ende 1874
eingerichtet wurden, lagen allein jeweils siecben in den Komitaten Hunyad, die nach wie
vor einen extrem geringen Schulbesuch aufwiesen.!*® Daf3 sich die Staatsschulen in den
mehrheitlich ruminisch besiedelten Komitaten Siebenbtirgens konzentrierten, hatte also
seine Ursache in der Unterentwicklung des ruminischen Schulwesens, zeigt jedoch, wie
eng der Ausbau des Volksschulwesens mit nationalen Aspekten verflochten war. Denn
an den staatlichen Volksschulen wurde — zumindest auf dem Papier — ausschliefSlich auf
Ungarisch unterrichtet.

Schon frith benutzte die Regierung zudem auch in schulisch gut entwickelten Gemeinden
staatliche Schulen dazu, nationalpolitisch Flagge zu zeigen. Eine der ersten staatlichen
Volksschulen wurde 1874 in Turc¢iansky Sv. Martin errichtet, dem Hauptort der slowaki-
schen Nationalbewegung.!*” Um die Liicke zu fiillen, die mit der SchlieBung der beiden
einzigen Mittelschulen des Komitats, der slowakischen Gymnasien in Turcéiansky Sv.
Martin und in Klastor pod Znievom entstanden war, folgte 1880 eine staatliche Knaben-
und Midchenbiirgerschule, die bald darauf zu einer Mittleren Handelsschule ausgebaut
wurde. Diese sollte nach dem Verstindnis des Obergespans und des Schulinspektors,
in ungarischem Geist gefithrt (magyar szellemd), den ,,panslawistischen Strdmungen® an
der evangelischen Volksschule entgegenwirken und die ,,Magyarisierung* (wagyarosddis)
fordern. 148

Als drittes Ziel kam schlieflich vor allem in Siebenbitirgen das Bemithen hinzu, magyari-
schen Streuminderheiten eine muttersprachliche Volksschulbildung zu erméglichen. Die
ersten Staatsschulen im nordsiebenbiirgischen Komitat Bistritz-Naszod beispielsweise
wurden in Ungarisch-Nindorf (Nimigea de Jos; Magyar-Nemegye), in Tatsch (Tonciu;
Tacs) und in Alt-Rodna (Rodna; O-Radna) gegriindet, Orte, die entweder cine deutliche
magyarische Mehrheit aufwiesen oder in denen eine magyarische Minderheit auf den
Besuch einer siebenbiirgisch-sichsischen Volksschule angewiesen war. !4

Es wire also zu kurz gegriffen, wollte man die staatlichen Volksschulen ausschlieBlich als
Instrumente forcierter Magyarisierung betrachten.!>® Deutlich wird an den Staatsschulen
jedoch, daf3 sich die Regierung schon in den 1870er Jahren als Anwiltin muttersprachli-
cher Bildung der Magyaren verstand, wihrend sie sich gegeniiber den tibrigen Vélkern
Ungarns in dieser Frage zumindest gleichgiiltig verhielt. Damit aber unterlief sie die Idee
der in kulturellen Fragen neutralen, politischen Nation.

146 Bericht 1875, S. 206-207; leicht abweichende Angaben bei Halasz, Ferenc: Allami népoktatis,
Budapest 1902, S. 17 und S. 199-245, hier S. 200-201 und S. 214-215.

147 Halasz, Allami népoktatas, S. 238.

148 MOL K 305 1887-1-1834 Turécz vérmegye. Turéczszentmértoni 4ll. polg. felsé és elemi
iskolak II. rész 30145/1879 und 32119/1879.

149 Halasz, Allami népoktatas, S. 206.

15080 etwa Potemra, Michal: Skolska politika mad'arskych vlad na Slovensku na rozhran 19. a 20.
storoci, in: Historicky ¢asopis 26 (1978), S. 497-5306, hier S. 504-506.
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In den folgenden Jahren wurden die staatlichen Volksschulen kontinuierlich ausgebaut
und erreichten im Schuljahr 1892 einen Anteil von 4,9 % aller Elementarschulen.!>! Ei-
nen zusitzlichen Impuls erhielt die Griindung von Staatsschulen mit dem GA 26/1893.
Dieses Gesetz setzte ein Mindestgehalt fiir Volksschullehrer fest und bot im Gegenzug
den konfessionellen Schulen staatliche Unterstiitzung an, um die Auflagen zu erfillen.
Zugleich gab das neue Gesetz der Regierung die Moglichkeit, mehrere konfessionelle
Schulen desselben Ortes zu einer Uberkonfessionellen, staatlichen Volksschule zusam-
menzulegen, sofern sie aus eigener Kraft nicht dazu in der Lage waren, die gesetzlichen
Auflagen zu erfiillen.!2

Eine Vielzahl kleiner und kleinster Volksschulen wurden in den folgenden Jahren
geschlossen oder zusammengelegt, weil die jeweiligen Schultriger nicht willens oder
schlichtweg nicht imstande waren, die steigenden Kosten zu tragen. Vor allem reformier-
te, unitarische und jiidische Gemeinden waren bereit, ihre ohnehin ungarischsprachigen
Schulen dem Staat zu Ubergeben. Die Schulen dieser Konfessionen nahmen zwischen
1895/96 und 1905/06 um jeweils mehr als zehn Prozent ab, wihrend die rémisch-katho-
lische, die orthodoxe und die evangelische Kirche jeweils nur einen Verlust von etwa drei
bis vier Prozent ihrer Schulen zu verzeichnen hatte (siche Tabelle 2.1).133

Wichtiger noch als die Verstaatlichung konfessioneller Kleinstschulen war jedoch der
Impuls, der von der Regierung selbst seit den 1890er Jahren auf den Ausbau des staatli-
chen Volksschulwesens ausging. Im Hinblick auf die bevorstehenden Millenniumsfeiern
forderte das Abgeordnetenhaus bereits im Mirz 1893 den Kultus- und Unterrichtsmi-
nister, Graf Albin Csaky, dazu auf, mit dem nichsten Staatshaushalt einen konkreten
Plan vorzulegen, wo und mit welchen Kosten staatliche Schulen zu errichten seien, um
den dringendsten Defiziten des Volksschulwesens abzuhelfen. Derart angeregt entwik-
kelte das Ministerium ein Konzept, demzufolge anlifilich des Millenniums 400 staatliche
Volksschulen in solchen, iberwiegend siebenbiirgischen, Gemeinden zu errichten seien,
in denen die Magyaren eine Minderheit bildeten.!>*

Je mehr das herannahende Millennium den Blick auf die Jugend der Nation richtete, um
so heftiger entbrannte auch in der Offentlichkeit die Debatte iiber die Rolle staatlicher
Schulen, die schnell in die Forderung nach einer volligen Verstaatlichung des Volksschul-
wesens miindete. Dabei wurden von Anfang an nicht nur kirchenfeindliche, sondern
auch und vor allem entschieden gegen die Nationalititen gerichtete Téne laut.!>> Im

151 Mann, Miklés: Kultarpolitikusok a dualizmus koraban, Budapest 1993, S. 150.

152 GA 26/1893, § 12. Dieser Paragraph geht angeblich auf eine Initiative des Grafen Albert

Apponyi zuriick: Picurariu, La politique de I’état hongrois, S. 164-165. Siche Kemény, Iratok,

Bd. 2, S. 76-96.

Siche hierzu auch Bucsay, Der Protestantismus in Ungarn, Bd. 2, S. 118-119; Slavik, Dejiny

zvolenského evanjelického a.v. bratstva a senioratu, S. 131 und S. 135.

154 Halsz, Allami népoktatas, S. 19-23.

155 Horvath, Zoltan: Die Jahrhundertwende in Ungarn. Geschichte der zweiten Reformgene-
ration (1896-1914), Neuwied und Berlin 1966, S. 72-73. Kéte, Sandor: A kézoktataspolitika
alakuldsa a dualizmus id6szakdban, in: Araté, Ferenc (Hg.): 100 éves a kotelezd népoktatés.

)
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Tabelle 2.1
Die Elementarvolksschulen nach Charakter 1895/96 und 1905/06

Charakter 1895/96 1905/06 Differenz in %
staatlich 993 2045 1.052 105,9
Komitatsschulen 0 7 7 -
kommunal 1.855 1.466 -389 -21,0
rom. katholisch 5.440 5.305 -135 -2,5
griech. katholisch 2.110 1.963 -147 -7,0
griech. orthodox 1.775 1.723 -52 -2,9
evangelisch A.B. 1.385 1.331 -54 -3,9
reformiert 2.245 1.903 -342 -15,2
unitarisch 43 36 -7 -16,3
vereinigt protest. 0 7 7 --
judisch 526 466 -60 -11,4
privat 149 271 122 81,9
Vereinsschulen 71 37 -34 -479
Summe 16.592 16.560 -32 -0,2

Quellen: Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97. Auf Grund des XXVII.
Jahresberichtes des kénigl. ungar. Ministers fiir Cultus und Unterricht, Budapest 1898, S. 158;
Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der Ungarischen Heiligen Krone. Ungari-
sche Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913, Tab. 24 (S. 122).

Januar 1896 verlangte der Oppositionsabgeordnete Géza Polényi erstmals auch im Ab-
geordnetenhaus die vollige Verstaatlichung des Volksschulwesens, mit der Begriindung,
daB3 nur auf diesem Weg ein erfolgreicher Ungarischunterricht gewihrleistet werden kon-
ne.!*® Der 11. Landes-LehrerkongreB, der im Juli 1896 in Budapest zusammentrat, sprach
sich mit breiter Mehrheit fiir zwei BeschluBantrige aus, welche die staatliche Volksschule
auf lange Sicht als ,,das Ideal der Volkserziechung und der Volksschule® (a népnevelés, a
népiskola eszménye) bezeichneten. Als erster Schritt in diese Richtung wiren die staatlichen
Kompetenzen gegeniiber den konfessionellen Volksschulen hinsichtlich der Lehrpline,
der Lehrerausbildung und der Disziplinargewalt so massiv auszuweiten, daf3 alle Lehrer

Tanulmanyok, Budapest 1968, S. 9-45, hier S. 22-28; ders.: Kbzoktatds és pedagdgia az abso-
lutizmus és dualizmus koraban (1849-1918), Budapest 1975, S. 70-73.
156 Kemény, Iratok, Bd. 2, S. 441-442.
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gleichsam zu staatlichen Beamten wiirden und die kirchlichen Schultriger auf bauliche
Fragen beschrinkt blieben.!>’

Diese Forderungen wurden von Gyula Wlassics, der im Januar 1895 das Amt des Kultus-
und Unterrichtsministers itbernommen hatte, sorgfiltig registriert. Zwar lehnte er, in der
traditionellen Spur ungarischer Schulpolitik, eine véllige Verstaatlichung der Volksschu-
len ab: diese wirde den Staat finanziell Gberfordern, aullerdem sei es weder sinnvoll noch
einem freisinnigen Staatswesen angemessen, nichtstaatliche Schultriger zu verbieten. Zu-
gleich verkiindete er jedoch, daf3 er den Ausbau der staatlichen Volksschulen weiter vor-
antreiben werde, soweit die finanziellen Méglichkeiten es zulieBen.!>® Im Februar 1897
legte Wlassics ein Programm vor, demzufolge innerhalb von fiinf Jahren eintausend neue
Staatsschulen zu errichten seien. Unter dem Druck der 6ffentlichen Meinung entwickelte
er das Konzept der ,,Parallelaktion (parhuzamos akcid): anders als unter seinem Vorginger
sollten nicht mehr nur solche Gemeinden mit einer staatlichen Volksschule bedacht wer-
den, in denen es eine magyarische Minderheit zu schiitzen galt. Vielmehr sollten staat-
liche Schulen verstirkt auch in Gegenden mit mehrheitlich magyarischer Bevélkerung
errichtet werden, ,,wo das magyarische Element eine gro3e, anzichende Kraft darstellt.”
Geschlossen nichtmagyarische Gemeinden hingegen sollten nur dann beriicksichtigt
werden, wenn die Bevélkerung sich nachdriicklich fiir eine Staatsschule aussprach.!®
Im folgenden Jahr befragte das Ministerium die Obergespane simtlicher Komitate, um
entlang dieser Kriterien systematisch den Bedarf an staatlichen Volksschulen zu erheben.
In 578 der 1.693 benannten Gemeinden wurde im Rahmen des Programms der ,,tausend
Schulen® bis 1903 insgesamt 728 staatliche Volksschulen neu eingerichtet und 1605
Lehrer eingestellt. Etwa ein Drittel dieser Gemeinden lag in geschlossen magyarischen
Gebieten, die iibrigen waren ethnisch gemischt.!®

Moglich wurde dieser angesichts der Grof3e des Vorhabens durchaus beachtliche Erfolg
allerdings nur dadurch, daf3 die Mehrzahl der Neugrindungen sich vorerst mit angemie-
teten Rdumen begniigen mulite, die fir schulische Zwecke kaum geeignet waren.'®! Hier
stie die rasche Expansion des staatlichen Volksschulwesens vorerst an ihre Grenzen.

157 Az II. Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus napléja, Bd. 2: A magyarorszagi népta-
niték 6t6dik egyetemes gytilésének napldja (népiskolai szakosztaly), Budapest 1898, S. 84-99,
Zitat S. 91 (Antrag des Budapester Volksschullehrers Janos Szava). Siche auch Kéte, Sindor:
A kozoktataspolitika alakuldsa a dualizmus idészakdban, in: Aratd, Ferenc (Hg): 100 éves a
kételez6 népoktatas. Tanulmanyok, Budapest 1968, S. 9-45, hier S. 24-25.

158 Rede vor dem Abgeordnetenhaus am 25. Januar 1896: Kemény, Iratok, Bd. 2, S. 443-445. In

deutscher Ubersetzung in Schul- und Kirchenbote 30 (1895), S. 51-55.

Halasz, Allami népoktatas, S. 24-25. Siehe auch das Schreiben des Kultus- und Unterrichtsmi-

nisters an den Ministerprisidenten, Nr. 2910 vom 30. Juni 1898: MOL K721-2/a-1898; Mann,

Kultarpolitikusok, S. 88; Mann, Oktataspolitikai koncepcidk, S. 115 und S. 134-135.

160 MOL K721-2/2-1898 Kimutatis a féispanok altal kijel6lt azon kézségekrél, a melyeknek
népoktatasiigye allamositandé (1898 évi 1 szamu kérrendeletre) und Kimutatds az 1898 év-
ben tervbe vett 1000 4j allami elemi népiskola kéziil eddig létrejott szervezedésekrsl; Haldsz,
Allami népoktatis, S. 28-30; Néptanitok Lapja 12. Feb. 1903, S. 1-2.

161 Mann, Kultarpolitikusok, S. 89.
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Dagegen wurde die urspriinglich anvisierte Zahl von 1.500 neuen Stellen mit 1.605
Neueinstellungen bis 1903 sogar ibertroffen, so dafl die staatlichen Schulen ihr nach
den MaBstidben der Zeit geradezu vorbildliches Zahlenverhiltnis von durchschnittlich 50
Grundschiilern pro Lehrer annihernd halten konnten.!6?

An dem Staatsschul-Programm der Jahrhundertwende werden die flieBenden Ubergiinge
von einer Politik, welche im Prozel3 konkurrierender Nationsbildung einseitig die magya-
rische Seite stitzte, hin zu dem Wahn, eine sprachlich homogene und innerlich gefestigte
Nationalgesellschaft lieBe sich planmiBig erschaffen, besonders deutlich. Minister Wlas-
sics betonte im Februar 1898 vor dem Abgeordnetenhaus:

»[.-.] hier, auf diesem magyarischen Boden, ist es unsere Pflicht und unsere Berufung, das
spezifische Gewicht der magyarischen Kultur zu vergréBern, weil die fiihrende und vor-
rangige Kultur hier, auf diesem Boden, die magyarische sein mul (kebbafte Zustimmunng von
links). Wire nicht die magyarische hier die vorrangige Kultur, so wiirde unsere nationale
Existenz in ihrem Grunde schwanken. (Wabr ist es! Sie ist es! von links) Wir diirfen hier nicht
mit gewaltsamen Mitteln Raum gewinnen, sondern wir miissen mit dem Inhalt und der
Kraft der magyarischen Kultur, oder — wenn Sie so wollen — sagen wir, mit ihrer Anmut
und ihrem Zauber das Eroberungswerk vollenden.!6?

In etwas groberer Form formulierte Ferenc Halasz, der im Kultus- und Unterrichtsmi-
nisterium als Abteilungsleiter fir Volksschulangelegenheiten der eigentliche Kopf des
Staatsschulprogrammes war, diesen Gedanken:

,,Die magyarische Kultur wird nur dann assimilierende Kraft besitzen, wenn der magya-
rische Stamm in moglichst groBem Maf3stab seine kulturelle Fahigkeit entfaltet und sein
Ubergewicht unwiderstehlich auf der Kultur der iibrigen Stimme lastet.«!%*

Derartige Formulierungen fiigten sich nahtlos in gingige Vorstellungen der Jahrhundert-
wende ein, die Magyaren miiten Ungarn nunmehr in einer ,,zweiten Landnahme® von
innen her kulturell durchdringen. Von hier war es nur noch ein kleiner Schritt zu einer
Diktion, die den Bau von Staatsschulen als eine gleichsam militirstrategische Aufgabe
verstand, die einzelnen Schulen als ,,Bollwerke* (bdstya) bezeichnete, und sie abwechselnd
unter einem ,,verteidigenden® und einem ,,erobernden Gesichtspunkt® (védelmi/ hiditd s3-
empont) betrachtete.!®?

Um die Jahrhundertwende waren die Staatsschulen somit in der 6ffentlichen Wahrneh-
mung fast ausschlieBlich zum Instrument einer Nationalititenpolitik geworden, deren
Sprache allmidhlich chauvinistische Ziuge annahm. In der Praxis nahmen die Staatsschulen
hingegen eine Entwicklung vorweg, wie sie bald darauf auch bei den konfessionellen

162 Berechnet nach: Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97. Auf Grund des
XXVII. Jahresberichtes des konigl. ungar. Ministers fir Cultus und Unterricht, Budapest
1898, S. 163; Halasz, Allami népoktatas, S. 35; Das Unterrichtswesen Ungarns im Jahre 1903.
Auszug aus dem Bericht der kénigl. ungar. Regierung, Budapest 1905, S. 27-28.

165 Rede Wilassics” vor dem Abgeordnetenhaus am 15. Februar 1898: Kemény, Iratok, Bd. 2,
S. 700. Siehe auch Kéte, A kézoktataspolitika alakuldsa, S. 27.

164 Hal4sz, Allami népoktatas, S. 24.

165 Ebda., S. 26 und S. 28.
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Schulen zu beobachten war. Wie sehr sich dabei die oberungarischen von den siebenbiir-
gischen Verhiltnissen unterschieden, fand zwar keinen Niederschlag in der Formulierung
politischer Strategien, 1Bt sich jedoch deutlich an den Statistiken tber die Muttersprache
der Schiiler ablesen.!®® Im Schuljahr 1907/08, fiir das als einziges hinreichend detaillierte
Angaben vorliegen, besuchten 16,2 % aller slowakischen Grundschiiler eine staatliche
Anstalt. Thr weitaus grofter Teil (72 %) konzentrierte sich an Staatsschulen, an denen
es kaum magyarische Mitschiiler gab. Dagegen war der Anteil der Staatsschiiler bei den
Ruminen mit nur 12,8 % deutlich geringer. Vor allem aber driickten drei Viertel aller ru-

167 Beson-

manischen Staatsschiiler die Schulbank gemeinsam mit magyarischen Kindern.
ders krass war der Unterschied bei den Deutschen: im engeren Siebenbiirgen besuchten
nur 5,1 % aller Grundschiiler deutscher Muttersprache eine staatliche Einrichtung, in den
beiden oberungarischen Bezirken Links der Donau und Rechts der Theil hingegen fast
ein Drittel (32,1 %).

In Oberungarn war die staatliche Volksschule somit zur Idealform einer nationalen
Schule geworden, in der die Kinder ungeachtet ihrer Muttersprache in der Staatssprache
erzogen wurden. Fir viele konfessionelle Schulen Oberungarns stellte die mégliche Ver-
staatlichung um die Jahrhundertwende jederzeit eine reale Bedrohung dar. In manchen
Teilen Siebenbiirgens waren die Verhiltnisse zwar dhnlich, zum iberwiegenden Teil war
die Staatsschule hier jedoch eine Schule der Magyaren, die von den iibrigen Volkern nur
teilweise mit in Anspruch genommen wurde. Die siebenbiirgisch-sichsischen und auch
die ruminischen Schulen wurden hier durch die staatliche Konkurrenz zwar bedringt,
aber nicht wirklich bedroht. Vor allem in Siebenbiirgen zeigte sich somit auch, daf} der
Ausbau der Staatsschulen parallel zu den konfessionellen Anstalten das Grundproblem
nicht 16sen konnte, nimlich dal den staatlichen Behorden nur beschrinkte Mittel zur
Verfiigung standen, diesen ihre Vorgaben hinsichtlich einer Modernisierung des Schul-
wesens aufzuzwingen.

¢) Finanzielle Unterstitzung

Der dritte und auf lange Sicht aussichtsreichste Strang staatlicher Schulpolitik war die fi-
nanzielle Unterstlitzung der konfessionellen Schulen. Da das Volksschulgesetz von 1868
keine geregelten staatlichen Zuschiisse fiir konfessionelle Schulen vorsah, beschrinkte

166 Da die staatlichen Volksschulen mit Blick auf die magyarische Bevélkerung in den ethnisch
gemischten Gebieten gegriindet wurden, also jeweils auch eine Vielzahl von nichtmagyari-
schen Schiilern zu ihrem Einzugsgebiet zihlten, blieb die sprachliche Verteilung der Staats-
schiiler auch nach Einsetzen der Staatsschulkampagne annihernd konstant: ebda., S. 35.
Insgesamt besuchten in diesem Schuljahr 18,0 % aller Volksschiiler eine staatliche Volksschu-
le. Der Anteil der Slowaken lag somit knapp, der der Ruminen deutlich unter dem Durch-
schnitt und wurde nur noch von den Serben (6,0 % Staatsschiiler) unterboten. Alle Angaben
errechnet nach: Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der Ungarischen Hei-
ligen Krone. Ungarische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913, Tab. 32d)
(S.207-211), Tab. 34 (S. 230-231) und Tab. 41 (S. 316-331).
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sich die Hilfe des Staates in den ersten Jahren auf die Ausstattung mit Lehrmitteln wie
Wandkarten, Globen und Rechenhilfen.!®® Die Bezahlung der Lehrer blieb hingegen aus-
schlieBlich Angelegenheit der jeweiligen Schultriger. Nur fiir Gemeindeschulen hatte das
Volksschulgesetz ein jihrliches Mindestgehalt von 300 Forint festgeschrieben.'®?

Hier setzte die Regierung zu Beginn der 1890er Jahre ein. Mit dem bereits erwidhnten
Gesetzesartikel 26/1893 wurde das Mindestgehalt von 300 Forint jihtlich zuziglich
Wohnung und Gartenbenutzung auch fir die Lehrer an konfessionellen Volksschulen
verbindlich vorgeschrieben. Alle fiinf Jahre erhéhte sich diese Summe um eine Alters-
zulage von 50 Forint bis zu einem Maximum von 550 Forint. Allen Schulen, die dieses
Mindestgehalt nicht bezahlen konnten, obwohl sie alle ihre finanziellen Mdéglichkeiten
ausgeschopft hatten, stellte das Gesetz einen staatlichen Zuschul3 in Aussicht.!?

Auf diese Weise wurde, auf sehr niedrigem Niveau, ein Mindestmall an Ordnung in
die Lehrerbezahlung gebracht. Allerdings blieb es auch weiterhin méglich, das Lehrer-
gehalt teilweise in Naturalien auszubezahlen: also in Brennholz, Getreide, Brot oder
dem Nutzungsrecht an einem Obst- oder Gemiisegarten.!”! Diese Regelung bot zwar
einen gewissen Schutz vor der stindigen Inflation, gab jedoch stindigen Anlal3 fiir Strei-
tigkeiten, zumal die Lehrer einen Teil der Naturalien oft direkt von der Bevolkerung
einsammeln mufiten. Da die Schulstiihle einen erheblichen Teil des Lehrergehaltes aus
den Schulgeldern bestritten, hing es zudem nicht selten von der Zahl der Schiiler im je-
weiligen Schuljahr ab, ob der Lehrer oder die Lehrerin ihr vertraglich festgeschriebenes
Gebhalt erhielten.!7? SchlieBlich reichten auch 300 Forint im Jahr nicht annihernd aus, um
eine mehrképfige Familie zu erndhren. So rechnete der Oppositionsabgeordnete Géza
Polényi wihrend der Debatten im Abgeordnetenhaus vor, daf eine durchschnittliche
Lehrersfamilie mit drei bis vier Kindern mindestens 543 Forint im Jahr als Existenzmi-
nimum benétigte.!”? Folglich wurden auf dem im Juli 1896 in Budapest abgehaltenen
II. Landeslehrerkongre3 Stimmen laut, die auch das anvisierte gesetzliche Mindestgehalt
von 400 Forint fiir zu niedrig hielten und eine Erhdhung auf 600 Forint forderten.!™

168 Bericht des kénigl. ungarischen Ministeriums fiir Cultus und Unterricht an den Reichstag
iber den Zustand des 6ffentlichen Unterrichts in den Jahren 1870 und 1871, Budapest 1873,
S. 44-45. Dagegen erhielten die Gemeindeschulen schon frith auch weitere Unterstiitzungen
fur ihre Schulen und Lehrergehilter: ebda., S. 46-47.

GA 38/1868 § 142.

Um sicherzustellen, daf3 sich tatsichlich ein diplomierter Lehrer auf eine neu ausgeschriebene
Lehrerstelle bewerben wirde, konnte das Gehalt auch bis zu 400 Forint bezuschul3t werden.
Schul- und Kirchenbote 23 (1888), S. 89; Horvath, A magyar nevelés torténete, Bd. 2, S. 99-
101.

Siche dazu am Beispiel des transdanubischen Komitates Somogy: Kelemen, Elemér: Somogy
megye népoktatisa kézoktatasunk polgari atalakulasanak idészakaban 1868-1918, Budapest
1985, S. 103-111.

173 Mazsu, Janos: The Social History of the Hungarian Intelligentsia, 1825-1914, Boulder 1997,
S. 149.

A II. Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus napléja, Bd. 2, Budapest 1898, S. 75, S. 77-
78 und S. 157-161.
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Wichtiger in dem hier geschilderten Zusammenhang war jedoch, daB die staatlichen
Behorden mit der neuen Regelung erstmalig Einflufl auf die drmeren konfessionellen
Volksschulen gewannen, bei denen in jeder Hinsicht, nicht nur in der Lehrerbildung, die
grofiten Defizite zu verzeichnen waren. Denn das Gesetz verlieh den Schulbehérden
ein Mitspracherecht bei der Besetzung derjenigen Lehrerstellen, die mit mindestens 60
Forint bzw. einschlieBlich der Alterszulage mit mindestens 90 Forint von staatlicher Seite
bezuschul3t wurden. Zudem, auch dies war neu, sollten die staatlichen Beh6rden fortan
in die kirchlichen Disziplinarangelegenheiten staatlich unterstiitzter Lehrer eingreifen
und Verfahren wegen staatsfeindlicher Titigkeit — definiert als jegliche gegen die Ver-
fassung, Einheit und Selbstindigkeit, den nationalen Charakter sowie den Gebrauch der
Staatssprache gerichtete Titigkeit — selbstindig einleiten und an sich ziehen kénnen.!”
Dal} diese Form staatlicher Unterstiitzung nicht zuletzt auch dem Ungarischunterricht
zugute kommen sollte, wurde deutlich, als das Ministerium 1895 die Inspektoren dazu
aufforderte, die Zuschiisse gezielt einzusetzen, um den Unterricht in der Staatssprache
zu verbessern.!7®

Im folgenden Jahrzehnt nahm etwa jede dritte konfessionelle Schule staatliche Unterstit-
zungen fiir die Lehrergehilter in Anspruch.!”” Zwar gelang es nicht immer, auf derart
bezuschufite Stellen tatsichlich einen diplomierten Lehrer einzustellen, da die staatliche
Hilfe schon bei der Ausschreibung der Stelle zugesagt werden mufite. In Trebostovo
(Treboszté; Komitat Thurocz) beispielsweise bewarb sich im Oktober 1897 ein Lehrer
mit Erfolg auf die neu ausgeschriebene, bezuschufite Stelle, obwohl er an seiner bishe-
rigen Schule in Zabokreky (Zsimbokrét; ebenfalls Komitat Thurocz) mangels Diplom
gerade erst entlassen worden war.!”® Solche Vorkommnisse waren jedoch Einzelfille,
achtete das Kultus- und Unterrichtsministerium ansonsten doch sorgfiltig darauf, dafl
jeder neu eingestellte, bezuschuBte Lehrer sein Diplom vorlegte.!”” Kleineren Schulen
wurde ein Gehaltszuschull von Regierungsseite mitunter mit dem Hinweis verweigert,
daB an dem jeweiligen Ort eine Gemeinde- oder Staatsschule die angemessenere Lésung
darstelle, ,,damit man nicht wegen der geringen Zahl an Schulpflichtigen der verschiede-
nen Konfessionen mehrere Schulen erhalten mu3.!80

17

o

GA 26/1893, §§ 11-14. In Ausziigen in deutscher Ubersetzung bei Faluhelyi, Franciscus: Tus

civium in Hungaria habitantium nationum. Collecta legum et edictorum Hungariae in lingua

germanica conscripta, Pecs 1946, S. 154-155.

176 Verordnung vom 17.10.1895: Magyarorszagi rendeletek tara 1895, Bd. 2, S. 1357-1368.

77 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Allgemeiner Bericht, S. 240%.

178 EOL banyai ker. 63 kultuszminiszteri leiratai 1897-1900 2013/897 und 2365/897; A banyai
dgost. hitv. evang. egyhizkertlet tiszti czim- és névtara 1901. évben, Szentes 1901, S. 32-34.

179 Siehe beispielsweise EOL bényai ker. 63 kultuszminiszteri leiratai 1897-1900 889/897 und

1145/898 (Kost’any nad Turcom/Kostyin; Komitat Thurocz).

So 1895 in Jovice (Jolész), Nadabula (Nadabula; beide Komitat Gémor), Zipser Bela (Spisska

Béla; Szepesbéla), Sankt Georgen (Jurské; Szentgydrgy), Schwabsdorf (Svabovee; Svabocz;

alle Komitat Zips): EOL tiszai evangelikus egyhazkertilet VIIL.1 Népiskolak 1776-1900 1, 23,

33, 34.

18
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Auch weiterhin konnte die Regierung zwar solche Schulen, die keine staatliche Unter-
stitzung bezogen, nicht daran hindern, undiplomierte Lehrer neu einzustellen. Dennoch
konnte der Martiner Biirgerschuldirektor und stellvertretende Schulinspektor des Komi-
tats Thurocz, Ignicz Boldis, im Februar 1896 berechtigterweise die Hoffnung duBern,
daB3 mit der Regelung der Lehrergehilter ,,es in dem ganzen Komitat tiberhaupt keinen
unausgebildeten Lehrer mehr* geben werde.'®! In der Tat sank die Zahl nichtdiplomier-
ter Lehrer in den folgenden Jahren von landesweit 9,3 % im Schuljahr 1896/97 auf 4,8 %
im Schuljahr 1906/07, von denen wiederum ein erheblicher Teil zumindest eine gewisse
Zeit an einer Lehrerpriparandie studiert hatte.!82

Ein Blick auf die Statistik zeigt jedoch wiederum sehr unterschiedliche regionale Muster
(siche Tabelle 2.2). So wiesen die Schulen mit slowakischer und ruthenischer Unterrichts-
sprache noch 1907 einen weit Uberdurchschnittlichen Anteil nichtdiplomierter Volks-
schullehrer auf. Dies war zu einem erheblichen Anteil darauf zurtckzufihren, daB3 vor
allem die slowakischen katholischen und Gemeindeschulen immer noch in grofler Zahl
sogenannte Bauernlehrer (paraszttanitd), also einfache Bauern oder Handwerker aus dem
Dotf, als Lehrer beschiftigten. Allein im Komitat Trentschin waren im Schuljahr 1895/
96 mehr als 160 solche Bauernlehrer téitig.]83 Hinzu kam, dal3 mehr als 40 % aller slowaki-
schen Schulen auch 1907/08 mit mehr als 80 Schiilern in einer Klasse immer noch deut-
lich dberfiillt waren.!®* Trotz aller Fortschritte konnten sich die slowakischen Schulen
namentlich in drmeren Komitaten wie Trentschin, Sohl oder Saros auch in den folgenden
Jahren nur zum Teil aus Verhaltnissen befreien, wie sie zu Beginn der Ausgleichsepoche
geherrscht hatten. Die Schulen mit slowakischer Unterrichtssprache liefen zunehmend
Gefahr, gegentiber der grolen Zahl weitaus besser ausgestatteter magyarischer Schulen
als eine Art Restbestand vormoderner Zustinde zu erscheinen, die es méglichst bald zu
iberwinden galt.

Solche Lehrer und Schulen finden sich zwar auch in den ruminischen Gebieten. Hier
stellten jedoch vor allem Lehramtskandidaten (172 Personen) und Geistliche (61 Perso-
nen) die Mehrheit nichtdiplomierter Lehrer. In den ruminischen Gebieten war es weni-
ger die allgemeine Armut, die zu Defiziten in der Lehrerbildung fithrte. Vielmehr riickten
hier angesichts der nach wie vor sehr diinnen ruminischen Bildungsschicht Personen in
Lehrerstellen ein, die zwar kein formales Diplom aufweisen konnten, aber zumindest
tiber ein gewisses Mafl an Bildung und pidagogischer Schulung verfiigten. Ahnliches
galt fir die vergleichsweise wenigen Schulen der Siebenbiirger Sachsen, an denen nicht-

181 Statny oblastny archiv [SOBA] v Bytéi. Verejnospravny vibor turéianskej Zupy 1876-1918 i.¢.
287 (1896) kr. 23 E-3/1896.

182 Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97. Auf Grund des XXVIL Jah-
resberichtes des konigl. ungar. Ministers fiir Cultus und Unterricht, Budapest 1898, S. 163;
Entwicklung des Volksuntertichtswesens, S. 150-151 (Tab. 26c).

183 SOBA v Bytéi. Verejnospravay vybor trencianskej zupy 1876-1918 i.¢. 129 (1896) kr. 16 VI-
80.

18% Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 35 (S. 266).
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Tabelle 2.2

Nichtdiplomierte Volksschullehrer (Klassenlehrer) 1906/07

ohne Diplom

davon Bauernlehrer

landesweit 1439 4,8 % 305 1,0 %
nach Unterrichtssprache
und Charakter der Schule
ungarisch 733 3.1 % 38 0,2 %
deutsch 37 3,9 % 1 0,1 %
davon romisch-katholisch 5 2,6 % 1 0,5 %
evangelisch A.B. 32 4,6 % 0 -
slowakisch 225 24,0 % 122 13,0 %
davon evangelisch A.B. 55 18,5 % 17 5,9 %
romisch-katholisch 147 241 % 80 13,1 %
Gemeindeschulen 25 65,8 % 25 65,8 %
rumanisch 410 12,6 % 137 4.2 %
davon griechisch-katholisch 135 10,9 % 51 4.1 %
griechisch-orthodox 274 14,9 % 86 4,7 %
Gemeindeschulen 0 - 0 -
ruthenisch 27 23,9 % 7 6,2 %
kroatisch 0 - 0 -
serbisch 7 1,2 % 0 -

Errechnet nach: Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Lander der Ungarischen Heiligen
Krone. Ungarische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913, S. 150-151 (Tab.

260¢).

diplomierte Lehrer beschiftigt waren.!®® Viele dieser Lehrer schlossen ihre Ausbildung

innerhalb kurzer Zeit ab, da sie ihre Stelle aufgrund des allgemeinen Lehrermangels di-

rekt vom Seminar angetreten hatten, ohne noch das formale Examen abzulegen. Bei den

185

Bei den nichtdiplomierten Lehrern unterschied die Statistik folgende Gruppen: Von einer

kirchlichen Kommission Befihigte; bereits vor 1868 Eingestellte und deshalb nachtriglich
Anerkannte; vom Kultus- und Unterrichtsministerium Anerkannte; einen Lehrererginzungs-
kurs absolviert habende, aber nicht anerkannte Lehrer; Lehramts-/Professurskandidaten;
Handarbeitslehrerin; Musik- und Gesangslehrer; Kindergirtnerin; Geistliche; Abitutienten
der Mittel- und Handelsschulen; Absolventen einiger Klassen der Mittel- oder Biirgerschulen;
Bauernlehrer. Einige dieser Kategorien waren in der Regel nicht als selbstindige Klassenleh-

rer beschiftigt.
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Tabelle 2.3
Ungarischkenntnisse der nichtmagyarischen Volksschullehrer nach der Unterrichtsspra-
che der Schulen 1906/07

wenig kein in % davon diplom. nicht dipl.

ungar. ungar. Klassenlehrer
landesweit 633 215 11,1 % 492 306
ungarisch 25 9 1,6 % 12 0
deutsch 118 25 16,7 % 113 12
davon evangelisch 112 25 19,6 % 108 11
slowakisch 60 77 21,8 % 11 125
davon katholisch 48 50 27,5 % 9 89
evangelisch 11 3 5,9 % 2 11
Gemeindeschulen 1 24 80,6 % 0 25
ruminisch 381 35 12,9 % 257 158
davon griech.-katholisch 113 5 9,6 % 78 40
griech.-orthodox 263 30 15,9 % 175 115
ruthenisch 9 3 16,2 % 1 11
kroatisch 0 0 - 0 0
serbisch 27 0 4,6 % 25 2

Errechnet nach: Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der Ungarischen Heiligen
Krone. Ungarische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913, S. 152 (Tab. 26c).

Schulen mit ungarischer, deutscher sowie auf mittlere Sicht auch mit ruméanischer Unter-
richtssprache stand somit zu erwarten, daf3 sich das Problem mangelnder Ausbildung mit
dem vorhandenen gesetzlichen Instrumentarium finanzieller Unterstiitzung allméhlich
von selbst 16sen wiirde, indem eine neue Generation von Lehrern heranwuchs.

Die Unterschiede in der Ausbildung der Lehrer schlugen sich unmittelbar auch in deren
Ungarischkenntnissen nieder. Auch hier konnte insgesamt gesehen ein deutlicher Fort-
schritt verzeichnet werden, war doch die Zahl der Lehrer, welche die Staatssprache nicht
hinreichend beherrschten, zwischen 1896/97 und 1906/07 von 22 % auf 11 % aller
nichtmagyarischen Lehrer gesunken.!®® DafB an den slowakischen Schulen der Anteil an
Lehrern, die das Ungarische nicht den gesetzlichen Vorgaben entsprechend unterrichten
konnten, nahezu doppelt so hoch war wie im Landesdurchschnitt, 146t sich unmittelbar

186 Fir 1896/97 berechnet nach: Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97,

S. 165.
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aus der Anzahl der undiplomierten Bauernlehrer erkliren (sieche Tabelle 2.3). Dieses
Problem, so stand zu erwarten, wiirde sich 16sen lassen, wenn die betroffenen Schulen
konsequent in das System staatlicher Zuschiisse unter den entsprechenden Auflagen
cingebunden wiirden. An den siebenbiirgisch-sichsischen und ruminischen Schulen
hingegen waren viele Lehrer auch dann nicht in der Lage, die Staatssprache erfolgreich
zu unterrichten, wenn sie eine formal untadelige Ausbildung genossen hatten. Hier zu-
mindest lieB3 sich nicht vermuten, dal mit einer verbesserten Lehrerausbildung bald auch
der Ungarischunterricht entsprechende Erfolge zeitigen wiirde.

In der Umsetzung der Lex Apponyi, die ab 1907 in einem neuen Anlauf die Strukturpro-
bleme des ungarischen Volksschulwesens zu 16sen versuchte, sollten diese Unterschiede
immer deutlicher hervortreten.

2.4 Forcierter Ausbau unter nationalem Vorzeichen.

Die Lex Apponyi von 1907

a) Das Konzept. Der Berzeviczy-Gesetzentwurf von 1904

Die positiven Erfahrungen mit der staatlichen Unterstitzung konfessioneller Schulen
sowie die hartnidckigen Probleme des Ungarischunterrichts fihrten im Verlauf der
1890er Jahre auf allen Seiten des ungarischen politischen Spektrums zu der Uberzeu-
gung, dal3 parallel zur Griindung staatlicher Volksschulen das Volksschulgesetz von
1868 einer grundlegenden Revision bedurfte. In einem frithen Entwurf seiner spiter
verdffentlichten Schrift ,,Nemzeti dllam és népoktatas® (Nationalstaat und Volksbildung)
formulierte Ferenc Haldsz, der im Kultus- und Unterrichtsministerium bereits fur die
Staatsschulkampagnen verantwortlich gezeichnet hatte, die Grundziige einer solchen
Novelle. Dabei gingen seine Gedanken noch ganz in die Richtung, das 1893 geschaffene
Instrumentarium disziplinarischen Zugriffs auf die Lehrer konfessioneller Schulen wei-
ter auszubauen, um nun endlich einen Unterricht in patriotischem Geiste auch an den
Schulen der Nationalititen zu erzwingen. Eine Verstaatlichung des Volksschulwesens
hielt er zwar nicht fir zweckmiBig, doch betonte er nachdriicklich, ,,dal das Recht der
Konfessionen, Schulen zu erhalten, nur in dem Fall und so lange unberthrt bleiben kann,
wie sie in der Lage sind, eine den Interessen des ungarischen Nationalstaates entspre-

187 Hal4sz, Ferenc: Nemzeti 4llam és népoktatis. Handschriftlich datierter Entwurf. MOL K

721-2/2-1902. Siehe auch die Uberlegungen Halasz’ vom Februar 1903 zur Revision des GA
26/1893: MOL K 721-2/2-1903 1903 évi Budget. Felekezeti tanitok fizetésrendezése.
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chende patriotische Volkserziechung zu gewihrleisten, die sich auch auf das 6ffentliche
Leben auswirkt, 187

Mit derartigen Uberlegungen stand Haldsz im Einklang mit der Mehrheit der magyari-
schen politischen Oberschicht, die eine Losung des Nationalitdtenproblems in den Schu-
len zuvorderst von disziplinarischen Eingriffen erwartete. Damit riickte er, nachdem
die vorangegangenen Jahre ganz im Zeichen neuer Staatsschulen gestanden hatten, die
konfessionellen Schulen wieder stirker in den Brennpunkt gesetzgeberischer Aufmerk-
samkeit. Nachdem Albert Berzeviczy im November 1903 Gyula Wlassics als Kultus- und
Unterrichtsminister abgeldst hatte, wurde diese Spur ziigig weiterverfolgt und der Aus-
bau staatlicher Volksschulen vorerst zuriickgestellt.

Unter maBgeblicher Federfithrung wiederum von Ferenc Haldsz entstand bis Mai 1904
ein Gesetzentwurf zur Neuordnung des Volksschulwesens, der die 1893 erstmals einge-
fihrte Verkniipfung staatlicher Zuschiisse zu den Lehrergehiltern an Konfessionsschu-
len mit weitreichenden staatlichen Disziplinarbefugnissen wieder aufgriff und zugleich
die Anforderungen an den inneren Ausbau der Schulen wesentlich prizisierte.!® In
der Begriindung des Entwurfes bekriftigte Berzeviczy, er werde ,,auch in Zukunft die
Richtung beibehalten, dafl der Staat nur an solchen Orten als Schultriger auftritt, wo die
Konfessionen aus eigener Kraft nicht in der Lage sind, den Volksunterricht erfolgreich
zu versehen, und an solchen Orten, wo die Ortlichen Schultriger den Volksunterricht
nicht den nationalen Interessen entsprechend gewihtleisten. [...] An jedem anderen Ort
missen den Gemeinden und Konfessionen die Mittel an die Hand gegeben werden, daf3
sie den Volksunterricht, indem sie das Interesse der Familie und der Gesellschaft wecken,
zum Blithen bringen. Diese Richtung hat sich als richtig erwiesen und ist der Grundge-
danke dieses Gesetzentwurfes.“!% Die Novelle, so Berzeviczy an anderer Stelle, ,,legt das
Hauptgewicht darauf, daf} wir alles das, was das Volksschulgesetz schon vor 36 Jahren
und das Gesetz iiber den ungarischen Sprachunterricht vor 25 Jahren angestrebt und ver-
figt hat, was wir aber aus verschiedenen Griinden bislang nicht verwirklichen konnten,
jetzt auf der Grundlage eines Gesetzes, das mit gebithrenden Sanktionen ausgestattet
ist, mit vollem Erfolg vollzichen.“!”" Diese Worte lieBen die Ungeduld erkennen, mit der
die Generation der Jahrhundertwende den als nationales Werk verstandenen Ausbau des
Volksschulwesens vollenden wollte, dessen Fundament im Zuge des 6sterreichisch-unga-
rischen Ausgleiches von 1867 gelegt worden wat.

Angesichts der Bedeutung dieses Gesetzentwutfs fiir die Schulpolitik der folgenden Jahre
lohnt es sich, seine Bestimmungen etwas niher zu betrachten. Besondere Aufmerksam-
keit widmete der Entwurf dem ungarischen Sprachunterricht. Zukinftig sollte sich jedes
Kind nach sechs Jahren auf ungarisch korrekt ausdricken sowie lesen, schreiben und
rechnen kénnen. Dieser Passus hitte die Bestimmungen des staatlichen Rahmenlehrpla-

188 Zum Gesetzentwurf Berzeviczys siche die umfangteiche Aktensammlung bei Kemény, Ira-
tok, Bd. 4, Budapest 1966, S. 348-468; den Text des Entwurfes in: ebda., S. 383-426.

189 Ebda., S. 409-410.

190 Fbda., S. 409.
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nes von 1879 in Gesetzesrang gehoben, ging aber in der Sache nicht Gber die bisher ge-
stellten Anforderungen hinaus. Neu war hingegen die Forderung, da3 magyarische Kin-
der in ihrer Muttersprache zu unterrichten seien, sofern sie mindestens zwanzig Schiler
stellten oder mehr als 20 % der Schiilerschaft ausmachten. Der Wiederholungsunterricht
sollte sogar ausschlieBlich in der Staatssprache erteilt werden.!”! Damit wurde der unga-
rischen Unterrichtssprache ein wesentliches Einfallstor in die Volksschulen sprachlich
gemischter Gebiete gedffnet.

Heftig umstritten waren auch die umfangreichen Kompetenzen, die der Entwurf den
staatlichen Behorden gegentber den Lehrern konfessioneller Schulen zumal3. Unmit-
telbar disziplinarbefugt sollten die Komitatsbeh6rden fortan in allen Fillen sein, wo ein
Lehrer den Ungarischunterricht vernachlissigte, staatlich verbotene Lehrbiicher benutz-
te, sich in staatsfeindlicher Richtung betitigte oder mit Auswanderungsangelegenheiten
befalite. An Schulen, die staatliche Zuschiisse zum Lehrergehalt in Anspruch nahmen,
wiirden die Behorden auch kiinftig ein erhebliches Mitspracherecht bei der Besetzung
der Lehrerstellen und in Disziplinarangelegenheiten besitzen. Gleichzeitig sollte das ge-
setzliche Mindestgehalt auf 800 Kronen erh6ht werden. Hatte das Volksschulgesetz von
1868 den konfessionellen Schulen noch die freie Auswahl ihrer Schulbiicher garantiert,
so sollten auch diese fortan unter die Kontrolle der Regierung fallen.!”? Vor allem diese
Bestimmungen wurden von den Vertretern der einzelnen Kirchen als Vetletzung ihrer
verfassungsrechtlichen Autonomie massiv angegriffen.

Mit derartigen MaBnahmen hoffte Berzeviczy, das lange gehegte Ideal der ungarischen
nationalen Volksschule mit der Tradition konfessioneller Trigerschaft vershnen und zu-
gleich dem Einfluf3 der Nationalitidten auf die Volksschulen Einhalt gebieten zu kénnen.
Die eindeutig nationalitdtenpolitische Ausrichtung kann jedoch nicht verdecken, daf3 der
Entwurf dariiber hinaus eine Fulle von Bestimmungen enthielt, welche die konsequente
Einhaltung der Schulpflicht und der baulichen Vorgaben gewihrleisten, einen wirksamen
Wiederholungsunterricht fiir Jugendliche sicherstellen und die Ausbildung der Lehrerin-
nen und Lehrer verbessern sollten. Dem selbstgestellten Anspruch, ein wirksames In-
strumentarium fiir den allgemeinen Ausbau des Volksschulwesens bereitzustellen, wurde
dieser Entwurf weitgehend gerecht.

Den Schwerpunkt hatte Berzeviczy nicht zuletzt deshalb auf den ungarischen Sprachun-
terricht und den patriotischen Geist der Volksschulen gelegt, weil er gemeinsam mit dem
Ministerprisidenten Istvan Tisza hoffte, so die brockelnde parlamentarische Mehrheit
stabilisieren zu konnen. Angesichts des Konfrontationskurses, den Tisza in anderen
Bereichen steuerte, war dieser Versuch jedoch von vornherein zum Scheitern verurteilt.
Zwar konnte der Gesetzentwurf trotz der Kritik von seiten der ruminischen Abgeord-
neten und der Kirchen wie der ultranationalistischen Verfechter einer volligen Verstaatli-
chung der Volksschulen mit einer Mehrheit im Abgeordnetenhaus rechnen, noch bevor

191 §§ 14 und 15: ebda., S. 386-387 und S. 416-419.
192 § 19 und §§ 33-57: ebda., S. 387-388, S. 391-396 und S. 420-421. Seit der Wihrungsreform von
1892 war die Krone die offizielle Wihrung, Zwei Kronen entsprachen einem alten Forint.
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et jedoch zur Abstimmung kam, wurde er aus taktischen Uberlegungen im November
1904 zuriickgezogen. Kurz darauf brach das ungarische Parteiensystem zusammen.!%?
Doch auch tiber die nun folgende Regierungskrise hinweg, welche die politische Ordnung
Ungarns in den Grundfesten erschutterte und das mit dem Ausgleich von 1867 geschaf-
fene dualistische System an den Rand des Zusammenbruchs fiihrte, 146t sich ein erhebli-
ches Maf an Kontinuitit in der ungarischen Schulpolitik beobachten.!”* Gyérgy Lukics,
der in der sogenannten Trabantenregierung unter Baron Géza Fejérvary das Kultus- und
Unterrichtsministerium leitete, versuchte in einer Verordnung vom 15. August 1905, den
Ungarischunterricht an Volksschulen zu forcieren. Darin drohte er damit, die staatlichen
Zuschiisse zum Lehrergehalt von den Erfolgen im Ungarischunterricht abhingig zu
machen, oder, falls die betreffenden Lehrer nicht tiber hinreichende Sprachkenntnisse
verfiigten, ihre unverziigliche Pensionierung einzuleiten. Konfessionelle Schulen, in de-
nen mehrfach der Ungarischunterricht vernachlissigt wurde, sollten ganz geschlossen
werden.!%?

Wie sein Vorginger Berzeviczy konnte auch Minister Lukacs sich darauf berufen, daf3 er
nichts weiter im Sinn habe, als lingst bestehende gesetzliche Vorgaben zu prizisieren und
sie zur Anwendung zu bringen, indem er sie mit einer Sanktion versah. Dennoch liegt die
Vermutung nahe, da} die Schulgesetzgebung erneut benutzt wurde, um eine Regierung
ohne sicheren parlamentarischen Riickhalt Giber die nationale Schiene zu stabilisieren.
Aus dem Biindel struktureller Probleme des Volksschulwesens einzeln herausgegriffen,
drohte der Ungarischunterricht nunmehr vollends zur politischen Man&vriermasse zu
werden.

Graf Albert Apponyi, von 1906 bis 1910 Kultus- und Unterrichtsminister der Koalitions-
regierung unter Sandor Wekerle, brachte die Novellierung des Volksschulgesetzes schlief3-
lich Gber die Hiirden der Gesetzgebung, Der in die Literatur als ,,Lex Apponyi“ einge-
gangene Gesetzesartikel 27/1907 uber die Rechtsverhiltnisse det Lehrer an kommunalen
und konfessionellen Volksschulen baute in nahezu allen wesentlichen Punkten unmittel-
bar auf dem Entwurf Berzeviczys auf.!”® Neu war, daB3 das gesetzliche Mindestgehalt der
Volksschullehrer je nach Ort auf nunmehr 1.000 bis 1.200 Kronen jdhrlich heraufgesetzt
wurde. Der erneut in Aussicht gestellte staatliche Zuschuf3 wurde an wesentlich prizisere
Bedingungen gekniipft, die alle Aspekte des Unterrichts berithrten. Zudem sollten fortan

193 Magyarorszag torténete 1890-1918, Budapest 1988, S. 529; Vermes, Gabor: Istvan Tisza. The
Liberal Vision and Conservative Statecraft of a Magyar Nationalist, Columbia 1985, S. 101-
107.

Hanak, Peter (Hg,): Die nationale Frage in der 6sterreichisch-ungarischen Monarchie 1900-
1918, Budapest 1966, S. 233-304, hier S. 238-239. Zur Regierungskrise von 1905 siche zuletzt
die zusammenfassende Darstellung bei Geyr, Géza Andreas von: Sandor Wekerle 1848-1921.
Die politische Biographie eines ungarischen Staatsmannes der Donaumonarchie, Minchen
1993, S. 209-216.

Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 72.000/1905: Kemény, Iratok, Bd.
4, S. 443-448; in deutscher Ubersetzung bei Faluhelyi, Tus civium, S. 166-176.

19 Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 240-241.

194
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staatliche Beh6rden nicht nur nationale Vergehen der Lehrer disziplinarisch ahnden kén-
nen, sondern auch jegliche Agitation gegen die gesellschaftliche Ordnung. Noch einmal
verschirft wurden die Anforderungen an den Ungarischunterricht: nunmehr sollten die
Schiiler sich schon nach vier Jahren in Wort und Schrift in der Staatssprache ausdriicken
kénnen. Wo mehr als die Hilfte der Kinder ungarischer Muttersprache sei, sollten nicht
mehr nur fiir diese, sondern fir die gesamte Schule das Ungarische als Unterrichtsspra-
che gelten. Neu war schlieSlich eine Reihe von Bestimmungen tiber Aufschriften und
Wappen der Schulen, die auf die Erzichung im patriotischen Geiste zielten. Da die Lex
Apponyi nur die Rechtsverhaltnisse der Lehrer regelte, entficlen dagegen die im Berze-
viczy-Entwurf enthaltenen ausfithrlichen Bestimmungen tber die Einhaltung der Schul-
pflicht, den Wiederholungsunterricht oder die Lehrerbildung.!”’

Die Lex Apponyi bildete nur den wichtigsten Teil eines ganzen Bindels von Gesetzen, zu
dem noch der weitgehend parallel aufgebaute Gesetzesartikel 26/1907 tber die Rechts-
verhiltnisse der Lehrer an Staatsschulen sowie der GA 46/1908 tber die Unentgeltlich-
keit des Volksschulunterrichts gehérten. Mit dem GA 16/1913, der ebenfalls nach ihrem
Autor benannten Lex Zichy, wurde schlieSlich das gesetzliche Mindestgehalt noch einmal
heraufgesetzt und an die Gehaltsstruktur staatlicher Angestellter angepaBt.'?®

An den Kern des ungarischen Volksschulwesens riihrte jedoch nur der GA 27/1907.
Zwischen den staatlichen und kommunalen Schulen auf der einen und den autonomen
konfessionellen Schulen auf der anderen Seite wurde nunmehr der Status einer konfes-
sionellen, staatlich unterstiitzten Volksschule geschaffen, in der die staatlichen Behérden
einen direkten Zugriff auf alle Angelegenheiten des Unterrichts und vor allem auf die
Lehrer selbst besalen. Damit, so der Grundgedanke der Lex Apponyi, lie3 sich der kon-
fessionelle Charakter des ungarischen Volksschulwesens aufrechterhalten, ohne daf3 die
Autonomie der Kirchen dessen Ausbau im nationalen Geiste weiter entgegenstand.

b) Anspruch und Praxis der Lex Apponyi

In seinem 1907 als Fortsetzungsroman erschienenen Gesellschaftsgemilde ,,Die Ge-
schichte des jungen Noszty mit der Mari T6th* schildert der ungarische Erzdhler Kalman
Mikszath ausfihtlich eine Komitatsversammlung in dem fiktiven Komitat Bonté, in der
unter anderem iiber den Ungarischunterricht an den Volksschulen entschieden werden
soll. Gegen die knappe Mehrheit der Nationalititen wird die entsprechende Verordnung
abgesegnet, da die Vertreter der Slowaken, Ruminen und Sachsen ihren Protest nicht auf
Ungarisch vorgetragen hatten. Mit feiner Ironie beschreibt Mikszath, wie der prisidie-
rende Obergespan die patriotischen Aufwallungen der ungarischen Deputierten schiirt,

197 Zum Text des GA 27/1907 siehe Kemény, Iratok, Bd. 5, Budapest 1951, S. 155-164; in deut-
scher Ubersetzung in: Die neuen ungarischen Volksschulgesetze. Mit einem Vorbericht iiber
die einschligigen ilteren Gesetze, Budapest 1909, S. 32-59.

198 Mazsu, The Social History, S. 153 und Appendix 6.
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bis diese dem offensichtlichen Bruch der Geschiftsordnung zustimmen. Doch die ganze
Sache erweist sich als geschickt ausgelegter Koder, denn in dem darauffolgenden Tumult
miissen die erbosten Ungarn die Kréte schlucken, dafl der Obergespan, erneut unter
Bruch der Geschiftsordnung, nunmehr die Wahl seines ungeliecbten Schwagers zum
Stuhlrichter durchpaukt.'®?

Fir Mikszaths Leserschaft war die Anspielung auf die im selben Jahr veréffentlichte
Lex Apponyi uniiberhérbar, war doch Mikszath selbst seit Jahren Parlamentsabgeord-

neter verschiedener siebenbiirgischer Wahlkreise.?”

Seine Deutung, die Lex Apponyi
habe die nationalen Emotionen des Kleinadels hochgepeitscht, um die iberkommene
gesellschaftliche Ordnung des lindlichen Ungarn mit seiner Wahlkorruption und der
Polarisierung entlang verwandtschaftlicher Klientelgruppen aufrechtzuerhalten, war den
Zeitgenossen vollkommen plausibel.

In der Tat liegt die Vermutung nahe, die Lex Apponyi habe der Koalitionsregierung We-
kerles einen leicht zu erringenden Erfolg verschaffen und von der anstehenden Reform
des Wahlrechts ablenken sollen. Zumindest lieB3 sich auf diese Weise leicht verschleiern,
daf} die Koalition, deren Mitglieder ihren Wahlsieg zum Teil extremen nationalen Pro-
grammen verdankten, in wesentlichen Punkten gegeniiber dem Monarchen nachgegeben
hatte.”! Diese an parteipolitischen Problemen orientierte Sichtweise steht nicht im
Widerspruch zu einer historischen Deutung, welche die Kontinuitit zur Schulpolitik fri-
herer Regierungen hervorhebt und die Lex Apponyi als den Hohepunkt der repressiven
Nationalititenpolitik der Ausgleichsepoche versteht.?”> Auch diese Sichtweise geht in
wesentlichen Punkten auf die zeitgendssische Kritik an der Lex Apponyi zuriick.

Schon wihrend des Gesetzgebungsprozesses erhoben das evangelische Landeskonsisto-
rium in Hermannstadt sowie die beiden orthodoxen Kirchen heftigen Protest.”’> Die

19

=1

Mikszath, Kalman: Die Geschichte des jungen Noszty mit der Mati Téth. Aus dem Unga-
rischen tbersetzt und mit einem Nachwort versechen von Andreas Oplatka, Zirich 1989,
S. 355-375.

200 Mikszath war 1887 als Abgeordneter fiir den Wahlkreis Illyefalva (Komitat Haromszék), 1892
fir den Wahlkreis Fogarasch und 1906 fiir einen Wahlkreis der Marmarosch in das Abgeord-
netenhaus eingezogen.

201 Hoensch, Jérg K.: Geschichte Ungarns 1867-1983, Stuttgart 1984, S. 70; Ahnlich die Deutung

von Zoltan Szasz, in: Barta, Gabor u.a.: Kurze Geschichte Siebenbiirgens, Budapest 1990,

S. 626.

Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 288; Gundisch Konrad: Siebenbiirgen und die Sieben-

biirger Sachsen, Minchen 1998, S. 161-162; Haselsteiner, Horst: Das Nationalititenproblem

in den Lindern der ungarischen Krone, in: Zollner, Erich (Hg): Volk, Land und Staat. Lan-

desbewuBtsein, Staatsidee und nationale Fragen in der Geschichte Osterreichs, Wien 1984,

S. 118-137, hier S. 127; Schédl, Gunter (Hg.): Land an der Donau. Deutsche Geschichte im

Osten Europas, Berlin 1995, S. 377.

Die Proteste gegen die Lex Apponyi werden ausfiihrlich und differenziert geschildert bei

Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 246-275. Zur ruminischen Position siche auch

Mandrut, Stelian: Legile lui Apponyi si activitatea parlamentari a deputatilor romani (1907),

in: Anuarul institutului de Istorie si Arheologie din Cluj-Napoca 21 (1978), S. 441-458; ders.:
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kirchlichen Organe empérten sich vor allem tber die Eingriffe in ihre Autonomie und
die Behinderung des muttersprachlichen Unterrichts.?** Schirfere Worte fand die Presse
der Nationalititen. Die slowakischen ,,Narodnie Noviny“ (National-Zeitung) bezeichneten
die Lex Apponyi in polemischer Zuspitzung als ,,Janitscharengesetz®, das — wie einst die
osmanische Knabenlese — die Kinder ihren Eltern entfremde.?’> Das neue Gesetz sei
widernatiirlich und mache die Schulen zu einem ,,Laboratorium gefihrlicher Experimen-
te, [...] einem Ort viehischer Dressur®, wetterte der junge rumanische Historiker Ioan
Lupas in der Hermannstidter Schulzeitschrift ,,Vatra Scolara* (Der schulische Herd).2"® Die
ruminische ,, Tribuna“ rief zum ,,nationalen Widerstand* (apdrarea nationald) auf und be-
richtete regelmiBig iiber die Protestversammlungen der siebenbiirgischen Ruminen.?"’
Das ,,Siebenbiirgisch-Deutsche Tagblatt™ schlieflich mutmalite in disterer Vorahnung,
die Lex Apponyi kénne zum ,,Schwanengesang des magyarischen Chauvinismus® wer-
den.?® Der norwegische Schriftsteller Bjérnstjerne Bjérnson, der englische Journalist
Henry Wickham Steed und sein Landsmann, der Historiker und Journalist Robert Wil-
liam Seton-Watson, die in diesen Jahren gleichsam zu Anwilten der ungarlindischen
Nationalititen wurden, sorgten dafiir, dal der Protest gegen die Lex Apponyi auch in der
westeuropiischen Presse ein Echo fand.?” Auf politischer Ebene trug die Lex Apponyi
wie kaum eine andere EinzelmaBnahme zur Entfremdung der Nationalititen vom unga-
rischen Staat bei. Uber ihren Autor und Namensgeber urteilte Bischof Friedrich Teutsch:
,,Er ist mit dem Schulgesetz |[...] nicht zuletzt der Totengriber Ungarns geworden.*?!?

Uber die gesamte Ausgleichsepoche hinweg glaubten die ungarischen Regierungen, der-
artigen Protest als den Lirm nationalistischer Aufwiegler abtun zu kénnen. Ja, die Lex

Miscarea nationald si activitatea parlamentard a deputatilor partidului national romén din

Transilvania intre anii 1905-1910, S. 101-107.

Vorstellung des Landeskonsistoriums betreffend den vom k. ung. Minister fiir Kultus und

Unterricht Grafen Albert Apponyi im ungarischen Abgeordnetenhaus eingebrachten Gesetz-

entwurf in Sachen der Volksschulen, abgedruckt in Brandsch, Heinz: Geschichte der sieben-

biirgisch-sichsischen Volksschule, Schi3burg 1926, S. 135-142. Zur Position der ruminischen

Kirchen siche Picitian, Teodor V.: Cartea de aur sau luptele politice nationale ale romanilor

de sub coroana ungari, Bd. 8, Sibiu 1915, S. 457-463 und S. 607-635.

205 Narodnie Noviny vom 28. Februar 1907; Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 253-254.

206 Lupas, Ioan: La situatia scolilor noastre, in: Vatra Scolard 2 (1909), S. 114-117, hier S. 117. Zur

zeitgendssischen ruminischen Kritik an der Lex Apponyi siche auch Ghibu, Onisifor: Auf

den Barrikaden des Lebens. Meine Lehtjahre, Cluj-Napoca 1988, S. 99-116.

Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 252. Zu den ruminischen Protestversammlungen im

Komitat Hermannstadt siehe Staatsarchiv Hermannstadt [StAH] Comitatul Sibiu. Acte Prezi-

diale 547 (1907).

208 Teutsch, Friedrich: Geschichte der Siebenbiirger Sachsen fiir das sichsische Volk, Bd. 4, Her-

mannstadt 1926 [Nachdruck Kéln, Wien 1984], S. 172.

29 Holec, Tragédia v Cetnovej, S. 142-144; Seton-Watson, Robert William: Racial Problems
in Hungary, London 1908. Zu Steed siche Schuster, Peter: Henry Wickham Steed und die
Habsburger Monarchie, Kéln 1970. Siehe hierzu auch Jeszenszky, Géza: Az elveszett prestizs.
Magyarorszag megitélésének megvaltozasa Nagy-Britanniaban, 1894-1918, Budapest 1986.

O Teutsch, Geschichte der Siebenbiirger Sachsen, Bd. 4, S. 172.
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Apponyi war, ebenso wie die vorangegangenen Mallnahmen seit 1879, geradezu darauf
angelegt, die Standfestigkeit der Regierung beim Ausbau eines nationalen Bildungswesen
zu demonstrieren. Jenseits tagespolitischer Auseinandersetzungen treten damit in der
Frage nach den Motiven der Lex Apponyi die langfristigen Entwicklungslinien ungari-
scher Schulpolitik in den Vordergrund.

Aus dieser Perspektive erscheint die Lex Apponyi als Versuch, zentrale Strukturprobleme
des konfessionellen Volksschulwesens in Ungarn zu lésen. Die Mingel im Ungarisch-
unterricht und im ,,patriotischen Geist™ der Schulen, die wihrend des Gesetzgebungs-
prozesses so prominent im Mittelpunkt gestanden hatten, spielten in der praktischen
Umsetzung dagegen nur eine nachgeordnete Rolle. Ein Urteil, das ausschlieflich den
langfristig angelegten und durch die Lex Apponyi massiv beschleunigten Riickgang mut-
tersprachlichen Volksschulunterrichts vor allem bei Slowaken und Ruthenen sowie den
Deutschen auBlerhalb Siebenbtirgens in den Blick nimmt, greift in wesentlichen Punkten
zu kurz.2!1

Wie wir gesehen haben, war selbst in den Jahren des forcierten Ausbaus staatlicher Volks-
schulen die Zusammenarbeit zwischen Staat und Kirchen nie abgerissen. Hier konnte
die Lex Apponyi nahtlos ankntipfen. Apponyi selbst, der als frommer und engagierter
Katholik galt, hatte diesen Gedanken vor dem Reichstag mehrfach hervorgehoben.?!?
In einem Rundschreiben an alle héheren Kirchenbehdrden hob er im Juli 1907 noch
einmal beschwichtigend hervor, dal3 es nicht das Ziel des Gesetzes sei, den Einfluf3 der
Kirchen auf die Schulen in irgendeiner Weise zu beschrinken. Die neu geschaffenen
Eingriffsméglichkeiten des Staates wiirden vielmehr ausschlieBllich dazu dienen, an allen
Volksschulen eine patriotische Erziechung zu gewihrleisten und jegliche Bestrebungen
auszurotten, die gegen die Einheit der Nation gerichtet seien.?!?

Ein mehrheitlich konfessionelles Schulwesen schien zudem eine Gewihr dafiir zu bie-
ten, daf sozialistische Strémungen von den Schulen ferngehalten wiirden. Schon in den
Beratungen tber den Entwurf Berzeviczys hatte Laszlé Nyegre, Abgeordneter der regie-
renden Liberalen Partei, gefordert, Kirche und Staat mifiten angesichts der Bedrohung
durch den Sozialismus enger zusammenarbeiten.?!* In die Lex Apponyi fanden derartige
Uberlegungen Eingang, indem die Aufwiegelung gegen Kernbereiche der gesellschaft-
lichen Ordnung wie die Ehe und das Privateigentum sowie gegen Konfessionen und
soziale Klassen ebenso disziplinarisch geahndet wurden wie Verstéf3e der Lehrer gegen

21 Grundlegend fiir alle weiteren Darstellungen: Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 275-
288.

212 Kemény, Iratok, Bd. 5, S. 147.

213 Rundschreiben des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 76.000 vom 19. Juli 1907: Statny
oblastny archiv [SOBA] v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej zupy 1876-1918 i.¢. 396
(1908) kr. 44 I11-1 567/1907.

24 A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter altal a népiskolai térvények médositasa tirgyaban kidol-
gozott el6addi tervezet targyalasara 1904. évi majus hé 27-ikére sszehivott szaktanicskoz-
many napléja, Budapest 1904, S. 114-116.
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den patriotischen Geist.?!> Dementsprechend heftig wurde die Lex Apponyi auch auf
magyarischer Seite von Sozialdemokraten, den Biirgerlichen Radikalen und Teilen der
Unabhingigkeitspartei wegen ihres ,.klerikalen Charakters* angegriffen.?!®

Auf der Grundlage der Lex Apponyi weitete der Staat seine finanzielle Unterstiitzung fiir
die konfessionellen Schulen massiv aus. Innerhalb von nur vier Jahren verdreifachte sich
die Summe der staatlichen Subventionen von 3.350.902 Kronen im Schuljahr 1906/07
auf 10.745.915 Kronen im Schuljahr 1910/11.217 Entgegen der friheren Praxis kamen
nunmehr auch kleine und kleinste Schulen in den Genuf staatlicher Unterstitzung. Die
im Gesetz vorgesehene Ausnahmeregelung fiir Anstalten mit weniger als dreiBig Schii-
lern wurde in der Praxis groBziigig gehandhabt. Zudem konnte laut Gesetz ein einmal
gewihrter staatlicher Zuschul3 nicht mit dem Hinweis auf geringe Schiilerzahlen wieder
entzogen werden.?!® Dem Verwaltungsausschuf3 des Komitats Trentschin teilte das Kul-
tus- und Unterrichtsministerium im Oktober 1908 mit, daf die Regierung die Lehrerge-
hilter mit jeweils bis zu 900 Kronen bezuschussen koénne, so dal3 der nominelle Schul-
triger nur 100 Kronen selbst aufbringen miisse.?!’ Gerade in drmeren und konfessionell
gemischten Gebieten hielten die Schulbehérden nun nicht mehr eine staatliche Schule fur
die wirkungsvollste Losung, sondern versuchten nach Méglichkeit, bereits bestehenden
konfessionellen und kommunalen Anstalten unter die Arme zu greifen.

Dennoch nahm die Zahl konfessioneller Schulen, die schon seit den 1890er Jahren
rickldufig war, auch unter der Lex Apponyi weiter ab. Allein zwischen 1907 und 1912
verminderte sich die Zahl konfessioneller Volksschulen landesweit um 6,1 %, von 12.705
auf 11.927 Anstalten, wihrend die Zahl der Staatsschulen weiter zunahm und 1912 einen
Anteil von 18,3 % aller Volksschulen Ungarns erreichte.??!
diesen Zahlen zu schlieen, daB3 sich die kirchlichen Schulen generell auf dem Rickzug

Es wire jedoch voreilig, aus

befunden hitten. Vielmehr spiegelt sich hierin ein langfristiger Prozel3 der Konzentration
und Konsolidierung des konfessionellen Schulwesens. Seitdem die staatlichen Behorden

25 GA 27/1907 § 22.

216 Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 263-272; Zigany, Zoltin: A felekezeti szellem ers-

Odése a kozoktatasban, in: Huszadik Szazad 9 (1908), Bd. 18, S. 1-14.

Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Allgemeiner Bericht, S. 240%-241%*,

218 GA 27/1907 § 15. Die evangelische Schule in Grinitz (Hranovnica; Szepesvéghely; Komitat
Zips) beispielsweise erhielt bei nur 14 Schiilern tber 1.000 Kronen Gehaltszuschuf3 und Al-
terszulagen, obwohl eine ebenfalls staatlich unterstiitzte katholische Schule am Ort bestand:
SOBA v Levodi. Verejnospravny vybor spisskej Zupy 151-1909-kr. 176 226/1909. Ahnlich war
die Konstellation auch in Kreuz (Krizova Ves; Keresztfalva; Komitat Zips); ebda. 142-1908-
kr. 167 18/1908. Siehe dazu auch das Schreiben des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr.
134979 an den Generalinspektor der Evangelischen Kirche, Baron Dezsé Prénay: EOL tiszai
evangelikus egyhazkertlet VIIL.2 Népiskoldk 1901-1912 281/1908 (undatierte Abschrift);
Néptaniték Lapja, 27. Februar 1908, S. 7.

219 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor trendianskej Zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 72 TT1-
429 3687/1908. Konkret ging es in diesem Fall um die kommunale Schule in Skalité (Sziklas-
Z0r0S).

220 Mann, Kultarpolitikusok, S. 150.
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verstirkt darauf achteten, daf3 alle Volksschulen den gesetzlichen Vorgaben geniigten,
hatten die kirchlichen Schultriger dem Staat oder den Ortsgemeinden das Feld dort tber-
lassen, wo sie selbst den gesteigerten Anforderungen nicht mehr geniigen konnten. Dem
stand jedoch der Ausbau derjenigen Schulen gegentiber, die in kirchlicher Trigerschaft
verblieben.??! Daf3 die Modernisierung der Konfessionsschulen mit einem zahlenmaBi-
gen Riickgang einherging, konnte Apponyi auch mit noch so grof3ziigigen Zuschussen zu
den Lehrergehiltern nicht verhindern.

Dies galt um so mehr, als die staatliche Unterstiitzung ihrerseits an strenge Auflagen nicht
nur in sprachlicher und patriotischer, sondern auch in baulicher und sanitirer Hinsicht
gebunden war. Jedem Antrag auf staatliche Gehaltszuschiisse mufite unter anderem eine
Erklirung des staatlichen Schulinspektors beigefiigt werden, ob die betreffende Schule
tber hinreichend grof3e und helle Klassenzimmer verfiigte und wieviele Schiiler von dem
jeweiligen Lehrer unterrichtet wurden.??? Entsprachen die Angaben nicht den gesetzli-
chen Bestimmungen, so mufite sich der Schultriger schriftlich verpflichten, binnen eines
Jahres Abhilfe zu schaffen. Unter den tiber achtzig Schulen in der Zips beispielsweise,
deren Antrige auf staatliche Zuschiisse der Schulinspektor bis Anfang 1909 bearbeitete,
wies mehr als ein Drittel bauliche Mingel auf. Meist waren die Klassenzimmer zu niedrig,
zu dunkel, zu stickig, nicht beheizbar oder mit mehr als 100 Schilern bei weitem iber-
fullt. Genauso hiufig waren die Fille, in denen der Inspektor die Ausstattung der Schule
mit Schulbinken und Lehrmaterialien beanstandete.’?®> In den meisten anderen Komi-
taten diirften die Verhiltnisse kaum anders gewesen sein.?** Dabei machte das Ministe-
rium mit der Drohung durchaus ernst, die finanzielle Unterstitzung zuriickzuziehen,
falls die Schultriger die Mingel nicht innerhalb der gesetzten Prist abstellten.??’ Knapp
vierzig Jahre nachdem das Volksschulgesetz von 1868 in Kraft getreten war, hatten die
staatlichen Behorden nun erstmals ein wirksames Mittel in der Hand, um konfessionelle
Schultriger tatsichlich zur Renovierung ihrer Schulhduser zu zwingen.

22
22,

=

Salacz, Egyhaz és allam, S. 70.

GA 27/1907 § 15¢); Utasitas a torvényhatésdgi kozigazgatasi bizottsdgok szidmara, a nem
allami elemi népiskolak jogviszonyairdl és a kézségi és hitfelekezeti néptanitdk jarandésagairdl
sz616 1907. évi XXVIL térvénycikk végrehajtasa tirgyaban, Budapest 1907 § 25¢) und § 26.
225 SOBA v Levodi. Verejnospravny vybor spi§skej Zupy 142-1908-kr. 167, kr. 168 und kr. 169,
151-1909-kr. 176 und kr. 177.

Im Komitat Thurocz beispielsweise wurde im Mai 1908 der staatliche Zuschuf3 fiir acht Schu-
len an die Bedingung gekniipft, dal das Klassenzimmer erweitert oder ein Neubau bezogen
werde. An der Knabenelementarschule in Tyrnau wurden 1908 noch 94 Schiler in einer
Klasse unterrichtet. SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej zupy 1876-1918 i.¢. 396
(1908) kr. 44 T11-67 349/1908; SOBA v Bratislave. Zupa bratislavska 1. Verejnospravny vybor
235/1909.

So beispielsweise an der katholischen Schule in Kvasov (Kvass6) und an der evangelischen
Schule in Bytéica (Biccsefalu; beide Komitat Trentschin): SOBA v Bytéi. Verejnospravny vy-
bor trencianskej zupy 1876-1918 i.¢. 245 (1908) kr. 66 I11-549/1908 und i.¢. 270 (1910) kr. 85
111-460/1910.
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Noch gravierender waren die Auswirkungen der Lex Apponyi auf das Verhiltnis zwischen
Lehrern und Schultrigern. Laut Gesetz mufite dem Antrag auf staatliche Unterstiitzung
auch der sogenannte Dotationsbrief (dzjlevél) des jeweiligen Lehrers beigelegt werden,
um die Héhe des bisherigen Gehaltes nachzuweisen.??° Diese schlichte Forderung setzte
die bisher umfangreichste biirokratische Operation der ungarischen Schulverwaltung in
Gang. Bislang hatten knapp 30 % aller Lehrer an Konfessionsschulen auf der Grund-
lage des GA 26/1893 cine staatliche Unterstiitzung bezogen, wobei in der Regel nur
die Armut der jeweiligen Gemeinde vom Gemeinderichter hatte nachgewiesen werden
miissen.??’ Jetzt hingegen muBte fiir jeden einzelnen Lehrer ein Dotationsbrief vorgelegt
werden, der gemeinsam mit dem Protokoll der tatsichlich ausbezahlten Gehilter (javadal-
i jegyzokinyv) den Behorden als Berechnungsgrundlage fiir einen eventuellen staatlichen
ZuschuB und den Lehrern explizit als Garantie ihrer Anspriiche diente.??® Allein bis Mai
1908 gingen fast 10.000 Antridge auf Gehaltszuschufl beim Ministerium ein, von denen
mehr als 80 % innerhalb weniger Wochen erledigt wurde.??’ Vor Ort, in den Komitaten,
nahm die Flut der Antrige tber Monate hinweg nahezu die gesamte Arbeitskraft der
Schulinspektorate in Anspruch.?*? Viele Antrige muBiten zuriickgeschickt werden, weil
sie fehlerhaft oder unvollstindig waren.??! Oft besaBen die Inspektoren nicht einmal
die Zeit, die jeweiligen Angaben auf ihre Richtigkeit zu priifen, sondern bestitigten nur
pauschal, daB alle Anforderungen erfiillt seien.???

Die groBiten Probleme bestanden darin, das bisherige Gehalt des jeweiligen Lehrers zu-
verldssig zu ermitteln. In der Regel wurden die Lehrergehilter bei der Einstellung zwar
schriftlich fixiert. Uber die Jahre hinweg schob sich in vielen Dérfern jedoch eine Bezah-
lung nach Gewohnheitsrecht wieder in den Vordergrund, zumal ein erheblicher Teil des

226 GA 27/1907 § 15a).

227 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Allgemeiner Bericht, S. 240%-241%; SOBA v Bytci.
Verejnospravny vybor turcianskej zupy 1876-1918 i.¢. 287 (1896) kr. 23 E-12/1896.

Utasitas a ... 1907. évi XXVII. térvénycikk végrehajtasa targyaban, § 19 und § 25b; Rundschrei-
ben und Erla} des Landeskonsistoriums Z. 1712.1910: Jahrbuch fiir die Vertretung und Ver-
waltung der evangelischen Landeskirche A.B. in den siebenbiirgischen Landesteilen Ungarns
13 (1909/12), S. 106-112.

Rede Apponyis vor dem Abgeordnetenhaus vom 20. Mai 1908: Mann, Oktataspolitikai kon-
cepciok, S. 198.

20 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor turéianskej zupy 1876-1918 i.¢. 396 (1908) kr. 44 I11-47
197/1908 (Monatsbericht des Thuroczer Schulinspektors fir Februar 1908); Verejnospravay
vybor trencianskej zupy 1876-1918 i.¢ 245 (1908) kr. 67 I11-3937/1908 (Monatsbericht des
Trentschiner Schulinspektors fiir Oktober 1908).

Monatsbericht des Trentschiner Schulinspektors fiir Dezember 1907: SOBA v Bytéi. Verej-
nospravay vybor trenéianskej zupy 1876-1918 i.¢ 245 (1908) kr. 66 111-123/1908.

So bestitigte der Thuroczer Schulinspektor Karoly Kinsztler der evangelischen Schule Haj
(H4j), daB ihr Ungarischunterricht dem Lehrplan entspreche und den gesetzlichen Anforde-
rungen geniige. Das Ministerium bewilligte den Zuschuf3 nur unter Vorbehalt, muf3te es doch
den Inspektor darauf hinweisen, daf3 laut seinem eigenen Inspektionsprotokoll der Unga-
rischunterricht nicht den gesetzlichen Vorschriften entspreche: SOBA v Bytéi. Verejnosprav-
ny vybor turéianskej zupy 1876-1918 1.¢. 396 (1908) kr. 44 111-122/1908 und 294/1908.

228

229

23

232

133



Nationale Schulpolitik und kirchliche Autonomie

Gehalts immer noch in Naturalien ausbezahlt wurde, welche direkt von der Bevolkerung
bereitgestellt wurden. Nicht selten dauerte es Wochen und Monate, bis der jeweilige Pfar-
rer die Gehaltsunterlagen des Lehrers beibringen konnte, wenn diese nicht tiberhaupt
ginzlich verschollen waren.?*> Manche Kirchengemeinden glaubten, die Staatszuschiisse
dafiir nutzen zu kdnnen, ihren eigenen Anteil am Lehrergehalt zu vermindern.?* An-
dere Gemeinden zahlten unregelmifBig oder gar nicht.?*> Wo urspriinglich vereinbarte
Naturalleistungen inzwischen in Geld ausbezahlt wurden, lag die Umrechnung mitunter
Jahrzehnte zuriick, ohne dafB ein Inflationsausgleich geschaffen worden wire.2*¢ Als mit
dem GA 46/1908 die Schulgelder abgeschafft wurden, wurde die Berechnung der Leh-
rergehalter noch komplizierter. Nicht immer lief3 sich eindeutig feststellen, inwiefern das

bisherige Schulgeld als Teil des Lehrergehaltes gegolten hatte und wer nunmehr dessen

Ausfall zu tragen hatte.?%’

Die hiufigsten Probleme bereiteten solche Kirchengemeinden, die es schlichtweg ver-
sdumten, einen Gehaltszuschuf3 zu beantragen, obwohl der Lehrer weit weniger als das
gesetzliche Minimum bezog, Janko Boroda¢ schildert in seinen Erinnerungen, wie er in
seinem ersten Jahr als Lehrer in Pstrind (Peszternye; Komitat Saros) von 131 Kronen le-
ben muBte und tiglich von einer anderen Familie verkéstigt wurde, weil der Pfarrer trotz
mehrfacher Mahnung dem Schulinspektor nicht die nétigen Antragsunterlagen vorlegte.
Erst als Boroda¢ in den Sommerferien direkt beim staatlichen Schulinspektor vorsprach,
erhielt er einen Teil des staatlichen Zuschusses ausbezahlt, so daB3 er sich zumindest

233 So verwies der katholische Pfarrer von DeZerice (Dezsér; Komitat Trentschin) im August

1909 darauf, dal3 er das Original des Gehaltsbriefes eines der Lehrer dem Kantorlehrer zum
Kopieren gegeben habe. Dieser leiste jedoch gerade seinen Militirdienst ab: SOBA v Bytdi.
Verejnospravny vybor trencianskej Zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 TII-1500 2639/1909.
Siche auch Verejnospravny vybor turéianskej zupy 1876-1918 kr. 61 111-143 190/1911 Evan-
gelische Schule Windisch-Proben (Slovenské Pravno; Tét-Préona; Komitat Thurocz).

24 So beispielsweise die Stadt Alt-Lublau (Stara Puboviia; Olublé; Komitat Zips): SOBA v
Levoéi. Verejnospravny vybor spiSskej zupy 142-1908-kr. 167 90/1908. Ein #hnlicher Ver-
dacht wurde gegen die Gemeinde Hornd Suéa (Felsészics; Komitat Trentschin) erhoben:
SOBA v Bytdi. Verejnospravny vibor trencianskej zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 II1-
771/1908.

255 SOBA v Levoéi. Verejnospravny vibor spisskej supy 151-1909 kr. 177 479/1909 (Lackova;
Laczkvégasa; Komitat Zips); SOBA v Bytdi. Verejnospravny vybor trencianskej zupy 1876-
1918 i.¢. 258 (1909) kr. 72 TI1-482 883/1909 Waag-Bistritz (Povazska Bystrica; Vagbesztetce;
Komitat Trentschin).

236 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej zupy 1876-1918 1. & 433 (1912) kr. 61 I1I-

132 339/1911 (Evangelische Schule Podhradie; Podhrigy; Komitat Thurocz).

So weigerte sich die Regierung, der katholischen Schule in Leziachov (Lezsiaché; Komitat

Thurocz) den Wegfall der Schulgelder durch einen erhéhten staatlichen Zuschuf3 zu kompen-

sieren, da die Schulgelder nicht direkt in das Lehrergehalt eingegangen waren, sondern zuerst

vom Schulstuhl vereinnahmt worden waren. In der evangelischen Schule Necpaly (Neczpal;

Komitat Thurocz) zog sich ein dhnlicher Konflikt iber mehrere Jahre hin: SOBA v Bytdi.

Verejnospravny vybor turc¢ianskej zupy 1876-1918 i.¢. 413 (1910) kr. 51 111-220; 111-221 360/

1910 und i. ¢. 433 (1912) kr. 60 I11-28 204/1912.
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wieder neu einkleiden konnte.23® An der katholischen Schule in DeZerice (Dezsér; Ko-
mitat Trentschin) beschwerte sich der Lehrer Ignacz Berkes beim Verwaltungsausschuf3
dariiber, daB3 sich die Kirchengemeinde entgegen der Stellenausschreibung schlichtweg
weigere, einen Staatszuschul3 zu beantragen, weil sie wulite, daB3 das Schulgebiude den
gesetzlichen Anforderungen nicht geniigte, jedoch nicht willens war, das nétige Geld
fiir die Renovierung aufzubringen.?*® Aus Siebenbiirgen berichtete die ,,Vatra Scolari,
daf3 auch viele ruminische Kirchengemeinden die geforderten Gehaltserh6hungen nur
z6getlich leisteten.?*’ Die Lex Apponyi stelle den Lehrer ,,auf KriegsfuB3 1. mit seinen
vorgesetzten Behoérden, 2. mit der Verwaltung, 3. mit dem Volk und 4. mit den anderen
sozialen Klassen®, bemerkte der ruminische Lehrer Iosif Stanca in einer Abhandlung
aus dem Jahr 1911.2" Der Pidagoge Onisifor Ghibu wies noch 1912 darauf hin, daf3 die
Gehaltsforderungen der Lehrer bei der lindlichen Bevélkerung, die ja zum groBlen Teil
dafiir aufzukommen hatte, auf Unverstindnis stieBen. Konflikte tber das Gehalt und das
Wohngeld hitten sich, so Ghibu, ,,ausgebreitet wie die Pest*.2*?

Fir eine Einschitzung dessen, wie die Lex Apponyi den Alltag der Schulen prigte, sind
derartige Konflikte von erheblicher Bedeutung, schienen sie doch deren urspriingliche
Intention auf den Kopf zu stellen. Nach dem Willen der Regierung war den 6rtlichen
Schulbehérden mit der Lex Apponyi ein Instrument in die Hand gegeben worden, um
unmittelbar gegen einzelne Lehrer disziplinarisch vorgehen zu kénnen und ihnen den
Schutz kirchlicher Autonomie zu entziehen. Indem jedoch die Lehrer konfessioneller
Schulen zu 6ffentlichen Beamten erklirt worden waren, ,,deren gesetzlich festgestelltes
Diensteinkommen auf administrativem Weg gewihrleistet wird®, sahen sich die Behor-
den plétzlich in die Rolle gedringt, eine Vielzahl von Lehrern gegeniiber ihren kirchli-
chen Dienstherren in Schutz nehmen zu miissen.>*> An vielen Schulen, so stellte sich
heraus, verliefen potentielle Konfliktlinien véllig anders, als es sich das Ministerium in
seiner Fixierung auf den Ungarischunterricht vorgestellt hatte. Immerhin, so 1iBt sich
festhalten, trug das neue Gesetz wesentlich dazu bei, das Verhaltnis zwischen Lehrern
und Kirchen zu verrechtlichen.

Die Konflikte Gber den Ungarischunterricht und den patriotischen Geist der Schulen
stellten somit nur einen — wenn auch wesentlichen — Teilaspekt in der praktischen Umset-
zung der Lex Apponyi dar. Besonderen Symbolwert hatten die Bestimmungen tber die
Aufschriften und das Anbringen des Staatswappens am Schulgebdude. Die Lex Apponyi

238 Boroda¢, Janko: Spomienky, Bratislava 1995, S. 33-42. Aufgrund dieser Erfahrung lieB sich
Boroda¢ an eine andere Schule versetzen mit dem Ergebnis, daf3 die Schule in Pstrina in Er-
mangelung eines Lehrers geschlossen bleiben muBte.

239 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor trenéianskej Zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 IT1-
1500.

240 Din viata scolard, in: Vatra Scolari 2 (1909), S. 54-55; ebda. 6 (1913), S. 198.

241 Stanca, Tosif: Scoala romani si invititorul romén din Ungaria in lumina adevirati, Arad 1911,
S.27.

242 Ghibu, Onisifor: Scoala roméneasci din Ungaria in anul 1911, Sibiu 1912, S. 22-23.

23 GA 27/1907 § 1; Utasftds a ... 1907. évi XXVIL térvénycikk végrehajtasa targyaban § 51.
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schrieb vor, daf3 alle Schulen tber dem Eingang und in den Klassenzimmern das Wappen
Ungarns sowie eine Aufschrift in ungarischer Sprache anzubringen hatten. In den Klas-
senzimmern sollten zudem Wandtafeln aus der ungarischen Geschichte angebracht wer-
den. An den Feiertagen war die ungarische Fahne auszuhingen. Diese Symbole sollten
darauf wirken, ,,in den kindlichen Seelen den Geist der Anhinglichkeit an das ungarische
Vaterland und das Bewulitsein der Zugehdrigkeit zur ungarischen Nation® zu entwik-
keln.”* Die Regierung nahm es auf sich, alle Volksschulen mit entsprechenden Wappen,
Tafeln und Fahnen auszustatten.

Trotz der hohen symbolischen Bedeutung sind nur vereinzelte Fille bekannt, in denen
es iber die Umsetzung zu offenen Konflikten kam. Es dauerte bis zum Ende des Jahres
1908, bis die Verteilung der Wappen und Tafeln anlief, so dal es gerade in der heiklen
Anfangsphase des Gesetzes noch nicht zu Reibungen mit den Behérden tber diese Frage
kommen konnte. Die Erlaubnis, neben der amtlichen, ungarischen Aufschrift auch die
traditionelle Bezeichnung der Schule in der jeweiligen Unterrichtssprache anzubringen,
milderte den provokativen Charakter dieser Bestimmungen etwas ab.2*> Detailliert wur-
de geregelt, dal die muttersprachliche Aufschrift die ungarische an Grée und Umfang
nicht iibertreffen diirfe.* An wenigen Beispielen wird so augenfillig wie an dieser Be-
stimmung, dal nationale Konflikte in Ungarn vor 1914 im wesentlichen auf der Ebene
von Symbolen ausgetragen wurden.

In der aufgeladenen Atmosphire, in der die magyarische Presse tiber vermeintlich staats-
feindliche Umtriebe berichtete, wurden angebliche Verst6Be schnell aufgebauscht. Als
im Mirz 1910 an der evangelischen Volksschule in Hermannstadt plétzlich das Wappen
fehlte, witterten Budapester Zeitungen sofort ein Attentat gegen den Staat. Polizeiliche
Ermittlungen erbrachten nach Auskunft des Obergespans hingegen, dal3 Handwerker
das Wappen im Zuge von Reparaturarbeiten voriibergehend abgenommen hatten.?*’ Et-
was komplizierter lagen die Verhiltnisse an der evangelischen Schule in Betlern (Betliar;
Betlér; Komitat Gomér). Hier erregte seit Ende 1909 die sich abzeichnende Ubergabe
der vollig tberfillten Schule in staatliche Trigerschaft die Gemiter. Als Anfang Januar
1910 mit reichlicher Verspitung das ungarische Wappen am Schulgebiude aufgehingt
wurde, mutmal3ten die Einwohner, ihre Schule sei insgeheim bereits verstaatlicht worden.
Unbekannte rissen deshalb nach kurzer Zeit das Wappen herunter, erst vier Tage spiter

24

=

GA 27/1907 § 17; Utasitas a ... 1907. évi XXVIL torvénycikk végrehajtasa tirgyaban § 39. Hier
zitiert nach: Die neuen ungarischen Volksschulgesetze, S. 42.

Rundschreiben des Landeskonsistoriums Z. 1396.1908 vom 26. Mai 1908 (unter Bezug auf
die Verordnung des Kultusministeriums Nr. 35962 vom 15. April 1908), in: Jahrbuch fir die
Vertretung und Verwaltung der evangelischen Landeskirche A.B. in den sicbenburgischen
Landesteilen Ungarns 12 (1908), S. 50. Siehe auch Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi,
S. 277-278.

Rundschreiben des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 1805 vom 20. Januar 1908:
SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej Zupy 1876-1918 1.¢. 396 (1908) kr. 44 T11-1
99/1908.

247 StAH Comitatul Sibiu. Acte prezidiale 614 (1910).

24,
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wurde es im griflichen Obstgarten wiedergefunden. Auch hier wurden sofort Vorwiirfe
wegen angeblicher staatsfeindlicher Umtriebe laut, die der 6rtliche Pfarrer jedoch weit
von sich wies. Weniger das nationale Symbol als vielmehr die irrige Befiirchtung, daf3
der Dorfbevélkerung ,,ihre” Schule weggenommen werden sollte, scheint in diesem Fall
zum Konflikt gefithrt zu haben.?*® Lokaler Protest, so liBt dieses Beispiel vermuten,
speiste sich nicht nur aus dem Widerstand gegen ein Vordringen der Staatssprache auf
Kosten der Muttersprache. Die Schulen gehérten vielmehr in vielen Dorfern zu denjeni-
gen Einrichtungen, in denen der Staat am sichtbarsten in gewohnte und liebgewordene,
nach modernen Maf3stiben jedoch véllig unzureichende Verhiltnisse eingriff und sie der
6rtlichen Bevolkerung entfremdete. Ein staatliches Wappen konnte unter solchen Um-
stinden schnell zu dem Punkt werden, an dem sich das Unbehagen an diesem Wandel
entziindete.

Nur wenige Lehrer oder Pfarrer weigerten sich hingegen offen, die geforderten Symbole
anzubringen. Otto Skrovina, der bekanntermafien nationalslowakisch gesinnte evangeli-
sche Pfarrer von Turciansky Sv. Martin, lehnte es erfolgreich ab, auch noch eine Tafel mit
dem ungarischen Nationallied, dem Hymnus, aufzuhingen, da diese Forderung keinerlei
gesetzliche Grundlage besiBe.?* Immerhin sah sich das Kultus- und Unterrichtsministe-
rium dazu veranla3t, die Schultridger generell dazu aufzufordern, dafl die Wappen hoch
aufgehingt wiirden und die Hymnustafeln hinter Glas anzubringen seien. Die Gefahr,
daB3 die nationalen Symbole einem politisch motivierten Vandalismus zum Opfer fallen
kénnten, war nicht von der Hand zu weisen.?>”

Neben die nationale Symbolik trat die Kontrolle der Schulbiicher als Mittel, um eine
patriotische Erziechung an den Volksschulen zu férdern. Hatte das Volksschulgesetz von
1868 den konfessionellen Schultrigern die freie Wahl ihrer Schulbiicher garantiert, so
fithrte die Lex Apponyi an staatlich unterstiitzten Schulen eine Approbationspflicht ein
und sicherte den Behorden somit einen bislang unbekannten Einfluf3 auf die Unterrichts-
inhalte.?>! In formaler Hinsicht war dies eine tiefe Zisur. Wie noch zu zeigen sein wird,
waren in Oberungarn allerdings bereits seit den siebziger Jahren eine Reihe von Schul-
bichern mit nationalslowakischer Tendenz durch amtliche Verbote aus dem Verkehr
gezogen worden, so daf} die inhaltlichen Freiriume slowakischer Schulbiicher ohnehin
schon sehr gering waren. In Siebenbiirgen hingegen gelang es sowohl den Sachsen wie
den Ruminen auf unterschiedliche Weise, auch iiber die Lex Apponyi hinaus ihre jewei-
lige nationale Sicht in den Schulbiichern zu behaupten.>

248 BOL tiszai evangelikus egyhazkeriilet VIIL.2 Népiskolak 1901-1912 818/1910.

249 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turdianskej Zupy 1876-1918 i.¢. 437 (1912) kr. 62 TX-
384. Zur Forderung des Ministeriums, neben den gesetzlich vorgeschriebenen Symbolen auch
Tafeln mit dem Hymnus auszuhingen siche die Verordung Nr. 20164 vom 27. Februar 1908:
EOL tiszai evangelikus egyhédzkertilet VIIL.2 Népiskolak 1901-1912 1020/908.

250 Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 96604/1908. Siehe EOL tiszai

evangelikus egyhazkertlet VIIL.2 Népiskolak 1901-1912 4822/1910.

GA 27/1907 § 20.

252 Siche Kapitel 4.
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Die Unterschiede zwischen den beiden Regionen machten sich am deutlichsten in der
Frage bemerkbar, inwieweit sich nach 1907 ein muttersprachlicher Volksschulunterricht
aufrechterhalten lie. Zu Recht richtet sich bis heute die Kritik an der Lex Apponyi im
Kern gegen ihre Tendenz, dem Unterricht der Staatssprache einen so massiven Vorrang
einzurdumen, wihrend die iibrigen in Ungarn anerkannten Sprachen innerhalb der Volks-
schulen weitgehend an den Rand gedringt wurden. Dieser Prozef3 ging in Oberungarn
bekanntermallen wesentlich weiter als in Siebenbiirgen. Um die jeweils unterschiedlichen
Voraussetzungen muttersprachlichen Unterrichts aufzuzeigen, mufl im folgenden etwas
weiter ausgeholt und die Entwicklung der slowakischen, rumanischen und siebenbiir-
gisch-sichsischen Volksschulen seit 1868 in den Blick genommen werden.

2.5 Riickstiindigkeit, Beharrung, Selbstbehauptung.
Die Volksschulen der Nationalititen

a) Die slowakischen Schulen

Noch in den 1870er Jahren hatte die Zahl der Elementarschulen, an den ganz oder teil-
weise auf Slowakisch unterrichtet wurde, mit dem allgemeinen Ausbau des Volksschul-
wesens leicht zugenommen und zu Beginn der 1880er Jahre ihren Hohepunkt erreicht.
Parallel dazu setzte jedoch ein Ubergang zum zweisprachigen Unterricht ein, der durch
die obligatorische Einfithrung des Ungarischunterrichts seit 1879 weiter beschleunigt
wurde und seit der Jahrhundertwende in eine rapide Erosion des slowakischen Volks-
schulunterrichts fithrte (Tabelle 2.4).%53 Von den einstmals tiber zweitausend slowaki-
schen Volksschulen erteilten am Vorabend der Lex Apponyi nur noch etwa ein Drittel
ihren Unterricht in slowakischer Sprache. Schulen mit deutscher Unterrichtssprache gab
es nach der Jahrhundertwende in nennenswerter Zahl nur noch in der Zips sowie, mit
rasch fallender Tendenz, in den Komitaten Neutra und PreBburg?*

253 Zur Entwicklung des slowakischen Schulwesens siehe Bokes, Frantisek: Prispevok k uhorskej
skolskej politike v rokoch 1848-1918 so zretelom na Slovakoyv, in: Historicky ¢asopis 3 (1955),
S. 361-409; Potemra, Skolska politika; ders.: Skolstvo na Slovensku v rokoch 1901-1918 (Bi-
bliografia ¢lankov zo slovenskych novin a ¢asopisov 1901-1918, Bd. 4) [Das Schulwesen in
der Slowakei in den Jahren 1901-1918 (Bibliographie der Artikel aus slowakischen Zeitungen
und Zeitschriften 1901-1918, Bd. 4)], Martin 1993, S. 21-130. Ausfihrlich zur Dynamik des
Ungarischunterrichts und zum Ubergang zur Zweisprachigkeit siche Kapitel 3.

254 Nach der amtlichen Statistik unterrichteten im Schuljahr 1904/05 noch 57 von den knapp
4.700 Volksschulen Oberungarns auf Deutsch (davon 37 in der Zips, 8 in Neutra und Pref3-
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Tabelle 2.4
Das slowakische Volksschulwesen 1869-1913: Unterrichtssprache der Elementarschulen

Jahr Slowakisch mehrsprachig Summe
1869 1822 333 2155
1880 1716 597 2313
1883 1440 962 2402
1890 1115 1012 2127
1896 602 1245 1847
1900 528 1224 1752
1907 737
1913 365

Quellen: Magyarorszag torténete 1848-1890, Budapest 1979, S. 1340; Magyarorszag torténete
1890-1918, Budapest 1978, S. 1007; Das ungarische Unterrichts-Wesen in den Studienjahren
1883-84 und 1884-85. Im Auftrage des konigl. ungar. Ministers fiir Kultus und Unterricht nach
den amtlichen Quellen dargestellt, Budapest 1886, S. 65; Das ungarische Unterrichtswesen im
Studienjahre 1896-97. Auf Grund des XXVIL Jahresberichtes des kénigl. ungar. Ministers fiir
Cultus und Unterricht, Budapest 1898, S. 161; Entwicklung des Volksunterrichtswesens der
Linder der Ungarischen Heiligen Krone. Ungarische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31,
Budapest 1913, Tab. 24c (S. 124).

Angesichts der kirchlichen Verhiltnisse in Oberungarn waren einzelne evangelische Se-
niorate die einzigen Institutionen, von denen angesichts dieses scheinbar unaufhaltsamen
Niedergangs erwartet werden konnte, daf3 sie beharrlich fiir den Erhalt und Ausbau eines
muttersprachlichen, slowakischen Unterrichtswesens eintreten wiirden. Slowakisch ge-
sinnte katholische Lehrer und Pfarrer blieben dagegen weitgehend auf sich allein gestellt.
Dennoch 1d63t sich der Rickgang des slowakischen Volksschulunterrichts nicht allein
aus behérdlichem Druck und mangelndem Rickhalt der slowakischen Schulen in den
héheren kirchlichen Organen erkliren. Die organisatorische Schwiche des slowakischen
Schulwesens brachte vielmehr ihrerseits ein ganzes Bindel von Faktoren hervor, die
sich gegenseitig verstirkten. Im Ergebnis gerieten die slowakischen Volksschulen immer
mehr ins Hintertreffen und konnten mit den steigenden Anforderungen langfristig nicht
mehr mithalten.

Einer dieser Faktoren war der Mangel an einer Lehrerbildungsanstalt mit slowakischer
Unterrichtssprache, nachdem 1874 mit dem slowakischen Gymnasium in Velka Revica
auch das damit verbundene Seminar geschlossen worden war und 1879 auch das katho-

burg), im Schuljahr 1907/08 hingegen nur noch 23 (darunter 17 in der Zips und drei in
PreBburg) und im Schuljahr 1913/14 noch 22 (19 in der Zips, drei in PreSburg): Entwicklung
des Volksunterrichtswesens, S. 220 (Tab. 33); Magyarorszag kézoktatastigye az 1914 évben,
Budapest 1917, Statisztikai tablazatok, S. 11-12 (Tab. 9).
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lische Lehrerseminar im Zipser Kapitel (Spisska Kapitula; Szepeshely) endgiltig zum
Ungarischen iiberging.?> Seither wurden alle zukiinftigen Lehrer slowakischer Schulen
an Anstalten mit ungarischer Unterrichtssprache ausgebildet. Auf Lehrerbildungsanstal-
ten in den béhmischen Lindern konnte nicht in groem Stil ausgewichen werden, da in
Ungarn fiir die Neueinstellung ein heimisches Diplom verlangt wurde. Dieser Gesichts-
punkt war weniger in sprachlicher Hinsicht von Bedeutung, als vielmehr deshalb, weil die
gemeinsame Ausbildung magyarischer, slowakischer und deutscher Lehramtskandidaten
— anders als in Siebenbiirgen — die Entstehung eines Zusammengehdrigkeitsgefiihls
verhinderte, welches sich iber die Muttersprache oder auch die Unterrichtssprache der
Schulen definiert hitte. Statistische Angaben zur Struktur der oberungarischen Lehrer-
schaft weisen in dieselbe Richtung: am Vorabend der Lex Apponyi waren von 1.044
slowakischen Volksschullehrern nur etwas mehr als die Hilfte, nimlich 581, an Schulen
mit slowakischer Unterrichtssprache beschiftigt (zum Vergleich: unter den ruménischen
Lehrern unterrichteten tber 90 % in ihrer Muttersprache). Andererseits beschiftigten die
slowakischen Volksschulen etwa zu einem Drittel solche Lehrer, die das Ungarische als
ihre Muttersprache betrachteten.?>® Von einer in sich geschlossenen slowakischen Leh-
rerschaft konnte also nicht die Rede sein.

Dementsprechend schwach ausgebildet waren die organisatorischen Strukturen slowaki-
scher Lehrer. Unter der Vielfalt konfessioneller und tiberkonfessioneller Lehrervereine
wurden im Millenniumsjahr 1896 landesweit nur zwei slowakische evangelische Lehrer-
vereine, in Liptau und Thurocz, sowie ein gemischter magyarisch-slowakischer und zwei
slowakisch-ruthenische Lehrervereine gezihlt.?’
scher slowakischer Lehrer lassen sich um die Jahrhundertwende neben Liptau und Thu-

RegelmiBige Konferenzen evangeli-

rocz auch fiir das Seniorat Neutra belegen, nur sporadisch hingegen fir Trentschin, Arva
und Sohl. Die katholischen Lehrervereine in Oberungarn waren, ebenso wie die staatlich
geforderten allgemeinen Vereine, schon lingst zur ungarischen Sprache tiibergegangen.
Uberlegungen, einen iiberkonfessionellen slowakischen Lehrerverein zu griinden, kamen
1911 tiber das Anfangsstadium offenbar nicht hinaus.?>® Auch organisatorisch waren die
meisten Lehrer slowakischer Schulen um die Jahrhundertwende in die ungarische Lehrer-
schaft eingebunden, fithrten dort jedoch eine Randexistenz.

255 VasiPova, Darina: Systém ucitel'ského vzdeldvania na Spisi v 19. storodi, in: Svorc, Peter (Hg,):

Spis v kontinuite ¢asu. Zips in der Kontinuitit der Zeit. Zbornik z medzindrodnej vedeckej
konferencie, Presov, Bratislava, Wien 1995, S. 110-116.

Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der Ungarischen Heiligen Krone. Unga-
rische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913, Tab. 26¢ (S. 152).

Als zweite Sprache wurde Slowakisch im Komitatslehrerverein Arva und, als frihere Amts-
sprache noch in Ausnahmefillen, im evangelischen Lehrerverein Kishont benutzt: Peres,
Sandor: A Magyarorszagi tanité-egyesiiletek torténete, Budapest 1896, S. 31-32, S. 251 und
S.293-294.

Potemra, Skolstvo na Slovensku, S. 121-123. Eine fithrende Rolle im evangelischen Lehrerver-
cin des Seniorates Thurocz spielte der Dichter und Pidagoge Peter Pavol Zguth.
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Nur wenig besser war die Lage der slowakischen pidagogischen Zeitschriften. Zwar
berichteten die kirchlichen Zeitschriften beider Konfessionen regelmiBlig auch tber
Schulangelegenheiten, verstanden sich dabei jedoch mehr als allgemeine kirchliche
Informationsblitter denn als schulische Fachorgane. Mehreren Anliufen der 1870er
Jahre, dem bis 1873 auch auf Slowakisch erscheinenden ,,Néptanitok Lapja“ bzw. ,,Listy
narodnich ucitelov* (Volksschullehrer-Blatt) eigenstindige slowakische Schulblitter ent-
gegenzustellen, kamen jeweils Gber kurzlebige Anfinge kaum hinaus. Immerhin erschien
von 1885 bis 1897 die von Karol Salva und Martin Kolldr herausgegebene ,,Dom a
skola® (Haus und Schule), die bedeutendste slowakische Schulzeitschrift der Ausgleich-
sepoche. Zwei weiteren Anldufen nach der Jahrhundertwende, ein fachliches Sprachrohr
der slowakischen Lehrer zu schaffen, war jedoch erneut kaum Erfolg beschieden. Der
evangelische Lehrerverein des Thuroczer Seniorats gab von 1900 bis 1904 die Zeitschrift
»Rodina a §kola® (Familie und Schule) heraus. Thr folgte von 1911 bis 1914 ,,Domacnost’
a $kola® (Haushalt und Schule). Die kurze Lebensdauer beider Zeitschriften weist darauf
hin, daf3 die Zahl der Abonnenten cher gering zu veranschlagen sein dirfte. Als Organe
fachlicher Kommunikation und Weiterbildung, gesellschaftlicher Selbstvergewisserung
und der kollektiven Vertretung von Standesinteressen fanden sie offenbar nur noch
wenig Publikum.?%

Durchaus vorhandene Méglichkeiten, den Mangel an kirchlichem Riickhalt in anderer
Form wettzumachen, konnten angesichts der schwachen gesellschaftlichen Basis der
slowakischen Nationalbewegung nicht genutzt werden. So bot das Volksschulgesetz von
1868 zwar eine rechtliche Grundlage fir Schulen, die von Vereinen oder Privatpersonen
gegriindet wurden. Allerdings erwuchs daraus kein Rechtsanspruch, eine solche Schule
auch behé6rdlich bewilligt zu bekommen. Erst ab den 1890er Jahren unternahmen natio-
nalslowakische Kreise mehrere Anldufe in dieser Richtung. Dabei beschrinkten sie sich
jedoch ausschlieBlich auf weiterfithrende Schulen, weil hier der gré3te Mangel herrschte
und schon ein vergleichsweise geringer Aufwand Erfolge versprach. Dasselbe galt fur
die Bemithungen, slowakische Jugendliche gezielt an tschechische Schulen vor allem in
Mihren zu schicken. Diese Aktivititen werden im Zusammenhang mit den Mittelschulen
ausfihrlicher zu beleuchten sein.

Das Volksschulwesen hingegen scheint von der ,,Kleinarbeit (drobnd prica) der 1896 in
Prag gegrindeten ,,Ceskoslovanska Jednota (Tschecho-slawische Einheit) kaum beriihrt
worden zu sein.?® Ein im Februar 1896 von Karol Salva, Jur Babka und Karel Kilal
verfallter Aufruf an die tschechischen und slowakischen Lehrer, sich gegenseitig zu
unterstitzen, scheint ebenso folgenlos verhallt zu sein wie eine Reise von sechzig tsche-

29 Zu den slowakischen Schulzeitschriften siche Potemra, Bibliografia slovenskych novin a
¢asopisov do roku 1918, S. 24-25 und S. 52.

200 Der strenge Wortsinn ,, Tschecho-slawische Einheit* (Ceskoslovanska Jednota) wurde schon von
den Zeitgenossen als ,, Tschecho-slowakische Einheit* (Ceskoslovenska Jednota) verstanden und
mitunter auch in dieser Form benutzt: Rotnagl, Cesi a Slovéci. Vzpominky a tvahy nad dopisy
a zapisky z let 1907-1918, Praha 1945, S. 39; Rychlik, Jan: Cesi a Slovaci ve 20. stoleti. Cesko-
slovenské vztahy 1914-1945, Bratislava 1997, S. 37.
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chischen Volksschullehrern durch Oberungarn im Sommer desselben Jahres.?®! Es gibt
keine Hinweise darauf, daf3 es tatsdchlich zu einer systematischen Unterstiitzung slowaki-
scher Schulbiicher von tschechischer Seite gekommen wire, wie sie hier gefordert wurde.
Obwohl es Salva gelang, etwa 800 Abonnenten fiir seine Zeitschrift ,,Dom a §kola* (Haus
und Schule) zu gewinnen, mulite die Zeitschrift im folgenden Jahr ihr Erscheinen einstel-
len.?%2 Konkrete Belege fiir Aktivititen der Ceskoslovanské Jednota auf dem Gebiet der
Volksschulen konnten nicht einmal die Komitatsbeh6rden von Neutra und Trentschin
bringen, als sie unter Hinweis auf die vermeintliche Bedrohung den Ausbau des staatli-
chen Schulwesens in den Grenzgebieten zu Mihren forderten.?6?

Der Politik der staatlichen Behorden wie der hoheren kirchlichen Gremien, mit dem
Ausbau der Volksschulen auch der ungarischen Staatssprache immer breiteren Raum zu
gewihren, hatten die slowakischen Schulen also wenig entgegenzusetzen. Den massiven
Schwierigkeiten, aus eigener Kraft die slowakischen Schulen zu modernisieren, entsprach
der zwar sinkende, aber immer noch relativ hohe Anteil von Bauernlehrern, auf den in
anderem Zusammenhang bereits verwiesen wurde.?** Die Bestimmung der Lex Apponyi,
daB fortan nur noch diplomierte Lehrer eine ordentliche Lehrerstelle innehaben diirften,
traf die slowakischen Schulen folglich besonders hart.2> Der Vorwurf allerdings, die Be-
hérden hitten nunmehr einen ,,bisher nie gesehenen Disziplinarfeldzug gegen die Lehrer
der Nationalititen®, eine ,,Jagd auf Lehrer™ veranstaltet, verzeichnet die tatsichlichen
Folgen der Lex Apponyi und 1aBt sich weder aus den Akten der Schulinspektion noch aus
der amtlichen Volksschulstatistik belegen.2%¢

Besonders gespannt war die Atmosphire im Komitat Liptau, das seit der Jahrhundert-
wende neben Thurocz zu einem zweiten Zentrum der slowakischen Nationalbewegung
geworden war. Es lohnt sich, das Vorgehen der Behérden gerade in diesem Komitat im
Einzelfall zu untersuchen. Dabei treten verschiedene StoBrichtungen staatlichen Vorge-
hens deutlich hervor. Schon im Juli 1906 hatte das Kultus- und Unterrichtsministerium
dem Botaniker Vaclav Vrany den weiteren Unterricht an der evangelischen Schule in
Paludzka (Kispalugya) verboten, da er aufgrund seiner b6hmischen Herkunft kein unga-
rischer Staatsbiirger sei, kein Lehrerdiplom besitze und kein Ungarisch kénne. Der Ver-
dacht lag nahe, daf3 hier ein formales Argument vorgeschoben wurde. Zwar hatte Vrany
in der Tat im Jahr 1869 seine Ausbildung an der Lehrerbildungsanstalt in Velkd Revica
vorzeitig abgebrochen, konnte seitdem jedoch auf annihernd vierzig Jahre praktischer
Erfahrung als Volksschullehrer an verschiedenen Schulen zuriickblicken. Nachdem der

261 Ukitel'stvu ¢eskoslovenskemu, in: Dom a $kola 12 (1896), S. 51-52; Jansak, Stefan: Zivot Dr.
Pavla Blahu. Slovenské narodné hnutie na prahu XX. storocia, Bd. 2, Trnava 1947, S. 144.

262 Jansak, Zivot Dr. Pavla Blahu, Bd. 2, S. 144. Zum Import tschechischer Schulbiicher siche
Kapitel 4.2.

263 Szarka, Laszl6: Szlovik nemzeti fejlédés — magyar nemzetiségi politika 1867-1918, Pozsony/
Bratislava 1995, S. 96; Kemény, Iratok, Bd. 4, S. 280.

264 Siehe Tabellen 2.2 und 2.3.

265 GA 27/1907 § 9.

266 Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 276-277; Potemra, Skolska politika, S. 528-532.
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TheiBer Bischof Pal Zelenka Einspruch erhoben hatte, ruhte die Angelegenheit vorerst.
Im August 1907 wurde das Ministerium jedoch erneut aktiv, nunmehr unter Berufung
auf das neue Volksschulgesetz. Die Kirche konnte zwar erneut einen Aufschub erwirken,
Ende 1908 muBite Vrany jedoch seine Lehrerstelle endgiltig aufgeben. In diesem Fall
nutzten die Behérden offenkundig die neue Rechtslage, um die Entlassung eines Lehrers
zu erzwingen, der dem Ministerium schon linger ein Dorn im Auge war, bislang unter
dem Schutz kirchlicher Autonomie jedoch nicht wirkungsvoll hatte belangt werden kon-
nen.27

Auffallend ist jedoch, daf3 die Behérden gerade nicht auf den fiir Fille nationaler Unzu-
vetldssigkeit neu geschaffenen Paragraphen zuriickgriffen, sondern an dem Argument
mangelnder formaler Qualifikation festhielten. Auch unter der Lex Apponyi versprach
dieses Vorgehen offenbar groBeren Erfolg. Dafl die neuen Bestimmungen besonders
dort griffen, wo sie — und sei es auch nur als durchsichtiger Vorwand — auf die Mo-
dernisierung des Schulwesens zielten, zeigen die Ubrigen Fille im Komitat Liptau. So
wurden ebenfalls noch im Herbst 1907 weitere acht evangelische und drei katholische
Gemeinden dazu aufgefordert, ihre Lehrer zu entlassen, da diese ,,zumeist Handwerker®
seien und ebenfalls iiber keinerlei Diplom verfiigten.?*® Mangelnde Ungarischkenntnisse
wurden in keinem dieser Fille als Begrindung angefithrt. Mit einer Ausnahme wurden
zumindest an den evangelischen Schulen die geforderten Neuecinstellungen innerhalb
kurzer Zeit vollzogen.?%’

Weniger erfolgreich waren die Behérden dagegen mit den Disziplinarverfahren, die auf
der Grundlage der Lex Apponyi gegen Lehrer eingeleitet wurden, die den Ungarisch-
unterricht vernachlidssigten. Auch in dieser Hinsicht liefert das Liptauer Beispiel auf-
schluBreiche Fille. Bereits im September 1907 waren dem Bericht des staatlichen Schul-

207 Potemra, Skolské politika, S. 528; SOBA v Bytdi. Verejnospravny vybor liptovskej Zupy 1876-

1918 i.¢. 190 (1908) 1188/1907 (Monatsbericht des Schulinspektors fiir August 1907). Das

Verfahren zog sich bis Ende 1908 hin. Siehe auch Cirkevné Listy 20 (1900), S. 378-377 und 23

(1909), S. 22-24. Zur Person Vranys siche die Jugenderinnerungen seines Enkels: Clementis,

Vladimir: Nedokoncena kronika, Bratislava 1964, S. 28-42.

Es handelte sich um die katholischen Schulen in Malé Borové (Kisborove), Dolné Matiasovce

(Alsémattyas6c) und Pavlova Ves (Pélfalva) sowie die evangelischen Schulen in Sokolce

(Szokolcs), Veterna Poruba (Szélporuba), Jakubovany (Jakabfalva), Bobroveek (Kisbobrécz),

Dovalovo (Dovall6), Liptovska Kokava (Kokava), Konska (Konszka) und Liptovsky Sv.

Ondrej (Szentandras): EOL tiszai evangelikus egyhazkerilet VIIL.2 Népiskolak 1901-1912

3476/1907; SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor liptovskej zupy 1876-1918 i.¢. 190 (1908)

1188/1907.

209 A tiszai evang, egyhazkeriilet névtara 1907, Miskolc 1907, S. 97-107; ebda. 1910, S. 235. Nach
der amtlichen Statistik nahm die Zahl nichtdiplomierter Lehrer im Komitat Liptau im ersten
Jahr der Lex Apponyi um sieben Personen ab (von 31 auf 24). Dieser Riickgang betraf fast
ausschlieBllich nichtmagyarische Lehrer, die gut Ungarisch konnten: Entwicklung des Volks-
unterrichtswesens, S. 160-162 (Tab. 27 c und d). Trotz behordlicher Mahnung verblieb Ondrej
Domsky, Lehrer an der evangelischen Schule in Liptovsky Sv. Ondrej, im Amt und holte 1916
seine Diplomprifung nach: Cirkevné Listy 32 (1918), S. 95.
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inspektors zufolge zehn Verfahren wegen ,,Vernachlissigung der Pflichten® anhingig.?™
Was den Betroffenen konkret vorgeworfen wurde, ldt sich im Einzelfall nicht mehr
ermitteln. Immerhin gegen drei der hier genannten Personen sowie gegen drei weitere
Lehrer ging der Verwaltungsausschuf3 des Komitats im November 1908 schlieBlich auf
eigene Faust mit der Begriindung vor, daf3 sie den Unterricht im allgemeinen und den
Ungarischunterricht im besonderen vernachlissigt hitten.

Drei der Betroffenen wehrten sich.?”" Fridrich (Frigyes) Mattyasovszky, Lehrer an der
katholischen Volksschule in Stankovany (Sztankovan), wies in seiner Beschwerde darauf
hin, daB3 er 197 Schulpflichtige in einem Raum zu unterrichten habe, der nur sechzig
Schiiler fasse und zudem eng, niedrig, dunkel und feucht sei. Ein Grofteil der Kinder aus
insgesamt fiinf Gemeinden miisse zur Schule zwei bis vier Kilometer Fulweg zuriickle-
gen, so daf3 sie oft zu spit oder im Winter wegen hohen Schnees oder Uberschwemmung
der Waag tiberhaupt nicht kimen. An einen erfolgreichen Ungarischunterricht sei unter
diesen Umstinden nicht zu denken.?’? Ahnlich argumentierte Ondrej Pastrnak, der an
der evangelischen Schule in Vazec (Vazsecz) die oberen zwei Klassen unterrichtete. Da
er bis zu 120 Schiiler vor sich habe, die aus den unteren Klassen keinerlei Vorkenntnisse
im Ungarischen mitbrichten und sich oft nicht einmal in ihrer Muttersprache ausdriicken
kénnten, kénne ihm das schlechte Unterrichtsergebnis nicht als Nachlissigkeit ausgelegt
werden.?”> Auch Alexander Pepich von der evangelischen Schule in Vavrisovo (Vavtissé)
berief sich darauf, daB3 sich bei 116 Schiilern nicht derselbe Erfolg erwarten lieBe wie
bei den gesetzlich vorgesehenen achtzig. Zudem habe der Schulinspektor tiberhaupt nur
dreiBig Kinder in der Schule angetroffen, da die tibrigen mit der Feldarbeit beschiftigt ge-
wesen seien.?’ Diese Darstellungen waren natiirlich nicht unvoreingenommen, zumal die
jeweils ins Feld gefithrte extrem hohe Zahl an Schulpflichtigen kaum den tatsdchlichen
Schulbesuch widerspiegelte. Dennoch zeigen diese Aussagen deutlich, wie widersinnig
der Versuch war, einen erfolgreichen Ungarischunterricht gerade an den schwichsten
Schulen des Komitats mit disziplinarischen Mitteln erzwingen zu wollen.

Dies galt erst recht fiir einen weiteren der genannten Fille, das Verfahren gegen den
katholischen Lehrer von Cernové (Csernova), Vendelin Tholt. Tholt, ein ,,Erzfeind
des suspendierten Pfarrers von Cernovi, Andrej Hlinka, hatte sich im Oktober 1907
dafiir eingesetzt, daf3 die neue Kirche in Abwesenheit Hlinkas und gegen den Willen der
Dotfbevolkerung geweiht wiirde. Funfzehn Personen fanden den Tod, als die Polizei die
Kontrolle verlor und in die aufgebrachte Menge schoB.2’> Immerhin gestand der Schul-

270 SOBA v Bytdi. Verejnospravny vybor liptovskej Zzupy 1876-1918 i.¢. 190 (1908) 1188/1907.

21 Ebda. i.¢. 201 (1909) kr. 72 T11-40/1909 1404-1409/1908. Nicht erhalten ist der BeschluB3,
cin Verfahren auch gegen Aurel Rumann, Lehrer an der evangelischen Schule in Liptovska
Kokava, einzuleiten.

2 Ebda. i.¢. 201 (1909) kr. 72 T11-40/1909 1589/1908.

273 Ebda. i.¢. 201 (1909) kr. 72 111-40/1909 1537/1908.

274 Ebda. i.¢. 201 (1909) kr. 72 I11-40/1909 1574/1908.

275 Holec, Tragédia v Cernovej, Zitat S. 69.
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inspektor sechs Monate spiter ein, dafl die dullerst mangelhaften Ungarischkenntnisse
der von Tholt unterrichteten Schulanfinger auch auf die ,,Hlinka-Unruhen® und den
Widerwillen der Eltern gegen den Unterricht der Staatssprache zuriickzufithren seien.
Dennoch hielt er die vermeintliche Nachlissigkeit Tholts fiir gravierend genug, um ein
Disziplinarverfahren anzustrengen.?’® Es erscheint geradezu grotesk, angesichts einer
Dorfbevolkerung, die hochgradig gegen den Ungarischunterricht politisiert war, ausge-
rechnet den einzigen Verfechter der ungarischen Sprache am Ort fiir die mangelnden
Ungarischkenntnisse seiner Schiiler zu bestrafen. Moglicherweise sollte hier vielmehr
ein politisches Bauernopfer gebracht werden, wie es die besondere Konstellation dieses
Falles nahelegt, der tbrigens in der slowakischen Presse konsequent totgeschwiegen
wurde. Die Grundidee der Lex Apponyi, disziplinarisch gegen ,,unpatriotische” und
»staatsfeindliche® Lehrer durchzugreifen, wurde durch ein solches Bauernopfer jedoch
vollends ad absurdum gefiihrt.

Aus formalen Griinden stellte das Kultus- und Unterrichtsministerium schlielich nach
kurzer Zeit alle sechs Verfahren ein, um sie an die zustidndigen kirchlichen Instanzen
weiterzuleiten. In der Folge wurden Tholt und der evangelische Lehrer Pavol Scholtz
aus Vychodna (Vychodna) jeweils von kirchlicher Seite geriigt, die Gibrigen Beschuldigten
hingegen freigesprochen. Die staatlichen Verfahren, welche die Schulbehérden nunmehr
gegen vier der Betroffenen anstrengten, endeten nach weiteren zwei Jahren mit drei
Rigen wegen mangelhaften Ungarischunterrichts. Milo§ Janoska, evangelischer Lehrer
in Strba (Csorba), dem der Schulinspektor als einzigem Kontakte zur slowakischen Na-
tionalbewegung und staatsfeindliche Agitation vorgeworfen hatte, mulite aus Mangel an
Beweisen freigesprochen werden.?”” Auch wenn die slowakische Presse den Eindruck
zu erwecken suchte, hier werde riicksichtslos gegen slowakische Lehrer vorgegangen,
zeigen die geschilderten Fille, daf3 mit disziplinarischen Mitteln zwar die Entlassung un-
diplomierter Lehrer, nicht aber ein erfolgreicher Ungarischunterricht erzwungen werden
konnte.?’8

Dieser Befund wird auch durch die Praxis der Lex Apponyi in den iibrigen Komitaten
Oberungarns bestitigt. Zu offenkundig nationalpolitisch motivierten Disziplinarverfah-
ren kam es nur in wenigen Einzelfillen, die sich meist Gber Jahre hinzogen. Besonderes

276 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor liptovskej Zupy 1876-1918 i.&. 201 (1909) 1548/1908
(Protokoll tiber die Schulinspektion an der katholischen Schule Cernova vom 2. Juni 1908).

277 Ebda. i.¢. 201 (1909) kr. 72 TI1-40/1909 1594/1908 und 1489/1908. Cirkevné Listy 23 (1909),
S. 22-23 und S. 286; Cirkevné Listy 25 (1911), S. 62. Zweien der Betroffenen, Aurel Ru-
mann und Pavol Scholtz, wurde trotz des anhidngigen Verfahrens im Jahr 1909 der staatliche
ZuschuB bewilligt, da die Mingel inzwischen abgestellt worden seien: SOBA v Bytéi. Verej-
nospravay vybor liptovskej zupy 1876-1918 i.¢. 201 (1909) kt. 72 III-86 681/1909.

Die von Michal Potemra angefiithrte Zahl von insgesamt 58 Lehrern im Komitat Liptau, die
unter der Lex Apponyi wegen mangelhaften Ungarischunterrichts disziplinarisch verfolgt
worden seien (dies wire etwa jeder dritte Lehrer im Komitat gewesen), erscheint wenig aussa-
gekriftig, da sie keine Quelle und keinen zeitlichen Bezugsrahmen angibt, sehr unterschiedlich
gelagerte Fille iiber einen Kamm schert und keine Angaben zum Ausgang der jeweiligen
Verfahren macht: Potemra, Skolské politika, S. 528.
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Aufsehen erregte das Vorgehen gegen Olga Hrusovska, Lehrerin an der evangelischen
Volksschule in Turc¢iansky Sv. Martin. In einem vier Jahre wihrenden Verfahren sprachen
zuerst die kirchlichen Instanzen Hrusovska von dem Vorwurf frei, den Ungarischunter-
richt vernachlissigt zu haben. Der mit diesem Ausgang unzufriedene staatliche Schulin-
spektor erreichte schlieBlich, daf3 der Verwaltungsausschufl im Oktober 1911 eine férm-
liche Riige aussprach. Als mildernden Umstand wertete der Ausschul3 allerdings, dal3
Orlga Hrusovska ,,in der Erfillung ihrer Pflichten unter dem EinfluB} ihrer vorgesetzten
Behorde stand, die sich nicht fiir die ungarischen nationalen Bestrebungen begeistert.*?”?
Die nationalslowakischen Ansichten des Martiner Pfarrers und Schulstuhlvorsitzenden
Otto Skrovina, auf die das Verfahren eigentlich gezielt hatte, wurden der betroffenen
Lehrerin nunmehr zugutegehalten. Hatte die Lex Apponyi nach dem Willen der Autoren
die Lehrer dem Schutz durch national gesinnte kirchliche Instanzen entziehen sollen, so
wurde dieser Schutz nunmehr durch die Hintertiir wieder eingefihrt.

Das einzige andere Disziplinarverfahren aus diesem fir die slowakische Nationalbe-
wegung so zentralen Komitat betraf den Staatsschullehrer Jézsef Hackel aus Vricko
(Vrické), der wegen einer antisemitischen Rede verurteilt wurde.?8” Ansonsten begniigte
sich die Schulinspektion damit, ein Disziplinarverfahren nur anzudrohen oder, in einem
Fall, fiir kurze Zeit den staatlichen Gehaltszuschuf auszusetzen.?$! Dieses Mittel erwies
sich auch in anderen Komitaten als wirksam.2%2

Auf der Grundlage einer sorgfiltigen Auswertung der zeitgendssischen slowakischen
Presse berichtet Michal Potemra iiber weitere vierzehn Disziplinarverfahren gegen
slowakische Lehrer in Oberungarn (davon allein zehn im Komitat Neutra), sowie iber
jeweils zwei Verfahren in der sidungarischen Batschka und im Komitat Békés. Nicht alle
davon gingen auf die Lex Apponyi zuriick, mehrere endeten mit einem Freispruch.?3 In
anderen Komitaten kam es zu iberhaupt keinen Disziplinarfillen. Als das Kultus- und
Unterrichtsministerium im Mirz 1908 die ausstehenden Berichte tiber das Vorgehen
gegen unpatriotische Lehrer anforderte, antwortete der Schulinspektor der Zips, Jézsef
R. Hajnéczi, in seinem Amtsbereich seien keine entsprechenden Fille vorgekommen,
deshalb schreibe er auch keinen Bericht.?* Ahnliches vermeldete Anfang 1909 der Ober-

279 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej Zupy 1876-1918 i.¢. 437 (1912) kr. 62 TX-384
[Zitat 156/1911]. Potemra, Skolska politika, S. 529.
Orga Hrusovska war verheiratet mit dem Juristen Ivan Soltés, dessen Leben und frither Tod
in dem Roman ,,Moje deti* (Meine Kinder) von Elena Maréthy-Soltésova geschildert wird.
280 SOBA v Bytdi. Verejnospravny vybor turéianskej zupy 1876-1918 i.&. 417 (1910) kr. 52 TX-
139.
Ebda. i.¢. 396 (1908) kr. 44 II1-67 349/1908; i.¢. 405 (1909) kr. 47 II1-149.
So an der katholischen Schule in Kvasov (Kvassé) und an den evangelischen Schule in
Podluzany (Banluzsany) und Malé Sztankovee (Kisszaniszlé; alle Komitat Trentschin): SOBA
v Bytéi. Verejnospravny vybor trenéianskej zupy 1876-1918 i.¢ 245 (1908) kr. 66 II1-549/
1908; kr. 74 1I1-2711 2734/1908.
283 Potemra, Skolské politika, S. 528-532; ders., Skolstvo na Slovensku v rokoch 1901-1918,
S. 258-266. Siche auch Rotnagl, Cesi a Slovici, S. 48-52.
284 SOBA v Levodi. Verejnospravny vibor spisskej zupy 142-1908 kr. 168 594/1908,
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gespan des Komitats PreBburg.?%> Auch gegen oberungarische Lehrer deutscher Mutter-
sprache sind keine Disziplinarverfahren auf der Grundlage der Lex Apponyi bekannt.
Insgesamt gesehen erwies sich das disziplinarische Instrumentarium, welches die Lex
Apponyi bereitstellte, in Oberungarn als wenig tauglich, um der Probleme des Volks-
schulwesens Herr zu werden. Wo Disziplinarverfahren eingeleitet wurden, waren sie
langwierig und der Ausgang ungewil3. Die hohe Aufmerksamkeit, welche den entspre-
chenden Verfahren sowohl in der ungarischen wie in der slowakischen Presse gezollt
wurde, mochte dazu beitragen, nationalslowakisch gesinnte Lehrer zu groerer Vorsicht
anzuhalten oder einzuschiichtern. Der hierfiir zu entrichtende Preis — die Verschirfung
des Nationalititenkonfliktes auf politischer Ebene — war jedoch eindeutig zu hoch.

In ihren Auswirkungen auf die allgemeinen Strukturprobleme des oberungarischen
Volksschulwesens hingegen war die Lex Apponyi deutlich erfolgreicher. In allen Komi-
taten nahmen die kirchlichen Schultriger die angebotenen finanziellen Unterstiitzungen
massiv in Anspruch. Der Thuroczer Schulinspektor konnte schon im Mirz 1908 berich-
ten, daf} mit wenigen Ausnahmen alle konfessionellen Schulen seines Amtsbereiches den
Antrag auf staatliche Zuschiisse zu den Lehrergehiltern gestellt hitten. Damit hitten
,».die Schultriger Zeugnis davon abgelegt, daB3 sie keine Gegner der im Gesetzesartikel 27
von 1907 niedergelegten Gedanken und einer patriotischen Erziehung® seien. Nur zwei
evangelische Schulen — in Turéiansky Sv. Martin und in Mossécz (Mosovee; Mosbez)
— verzichteten auf die Zuschiisse, um ihre Unabhingigkeit zu erhalten.?®® Im gesamten
evangelischen Kirchenbezirk Theif3, dessen Schulen mehrheitlich im 6stlichen Oberun-
garn gelegen waren, stieg der Anteil staatlicher Zuschiisse zu den Lehrergehiltern zwi-
schen 1906 und 1911 um mehr als das Doppelte, von 14 % auf 33 %287

Gleichzeitig ging die Zahl der Lehrer ohne jegliche Vorbildung weiter zuriick. In Komita-
ten mit einem ohnehin gut entwickelten Schulwesen wie Thurocz war dieses Problem am
Vorabend des Ersten Weltkriegs im Grunde gel6st. Hier berichtete der Schulinspektor im
Jahr 1911, dafl im ganzen Komitat nur noch ein einziger Lehrer nicht iiber ein Diplom
verfiige.?8® Im benachbarten Trentschin hingegen mit seinen vielen abgelegenen Dérfern
und Rodungssiedlungen (ir#vdnyok) lieBen sich solche Fortschritte nur auf lingere Sicht
erzielen, zumal der Schulinspektor gar nicht in der Lage war, auch nur die Mehrzahl der
etwa 360 Volksschulen jahrlich zu besuchen. In einzelnen Landstrichen wurde der Unter-
richt hier auch um 1910 noch fast ausschlieBlich von Bauernlehrern bestritten, die selbst

kaum die Grundschule besucht hatten und kein Wort Ungarisch sprachen.?®’

285 SOBA v Bratislave. Zupa bratislavska I. Verejnospravny vibor 1049/1908.

286 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej Zupy 1876-1918 i.¢. 396 (1908) kr. 44 TI1-47
197/1908.

7 A tiszai 4g; hitv. evang. egyhazkeriilet jegyzékényve 1906, S. 139-140; ebda. 1911, S. 217-219.

288 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor turéianskej zupy 1876-1918 kr. 53 TI1-62 i.¢. 423 (1911)
144/1911.

289 SOBA v Bytdi. Verejnospravny vibor trenéianskej zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 I1I-
1407/1909 (Monatsbericht des Schulinspektors vom 14. April 1909); i.¢. 270 (1910) kr. 86
I11-1404 (undatiertes Schreiben des Verwaltungsausschusses vom Mai 1910).
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Das Komitat Trentschin kann schlieBlich auch als Beispiel fiir die Einsicht der lokalen
Behorden gelten, daB3 sich die Probleme des Ungarischunterrichts nicht mit der Brech-
stange 16sen lieBen. Da ein kompromiBlloses Vorgehen gerade in den drmsten Gebieten
zu einem Kahlschlag im Volksschulwesen gefihrt hitte, nutzten die Beh6rden vielmehr
die zu Gebote stehenden Mittel, von informellen Mahnungen tiber den kurzzeitigen Ent-
zug der Zuschusse bis hin zur blofen Drohung mit einem Disziplinarverfahren, um die
Schultriger dazu zu bewegen, die jeweiligen Mingel abzustellen. Der Herausgeber der
regierungsnahen Budapester ,,Slovenské Noviny“, Adolf Pechany, der im Auftrag des
Kultus- und Unterrichtsministeriums im Frithjahr 1908 das Komitat bereiste, fand ecine
Vielzahl der 81 inspizierten Schulen uberfullt. Dagegen machten die Defizite im Unga-
rischunterricht nur einen kleinen Teil seines Berichtes aus, und auch diesen wiesen die
lokalen Behérden als tibertrieben zuriick.??

Realistische Einsicht in die Verhiltnisse bewies der Trentschiner Schulinspektor, als er in
seinem Monatsbericht fir Mirz 1910 Gber den Ungarischunterricht schrieb:

,,Die Ursache fiir die nicht zufriedenstellenden Ergebnisse liegt nicht in der Nachlissig-
keit der in den betreffenden Schulen wirkenden Lehrer und Lehrerinnen, oder in einem
Mangel an gutem Willen, sondern teils in der Uberfiillung der Klassenzimmer, teils aber
darin, daf3 die Lehrer sich die direkte Methode des ungarischen Sprachunterrichts noch
nicht so weit angeeignet haben, daf3 sie den nétigen Erfolg erzielen kénnten. Da der Fleif3
dieser Lehrer auBler Zweifel steht, besteht Hoffnung darauf, dal3 die Mingel moglichst
schnell ausgeglichen werden.?’!

In den anderen Komitaten duBBerten sich die Inspektoren generell sehr zufrieden mit den
Fortschritten, die infolge der Lex Apponyi nicht zuletzt im Ungarischunterricht erzielt
wurden.???

An diesen Beispielen wird deutlich, wie eng die Modernisierung des oberungarischen
Volksschulwesens mit dem Rickgang muttersprachlichen Unterrichts verkniipft wat.
Mittelfristig wurde der slowakische Unterricht auf einige wenige Schulen zuriickge-
dringt, die den notwendigen Ausbau aus eigenen Mitteln finanzieren und dabei auf den
Riickhalt einer 6rtlichen Bevolkerung zihlen konnten, die sich fiir die slowakische Sache
einzusetzen bereit war. Dies jedoch war eine langfristigce Entwicklung, die bereits in den
1880er Jahren eingesetzt hatte und von der Lex Apponyi nur noch beschleunigt und ih-
rem absehbaren Abschluf3 zugefithrt wurde.

290 SOBA v Bytdi. Verejnospravny vybor trendianskej zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 TIT-
974 2193/1909 und kr. 75 111-3033/1909.

1 Ebda. i.¢. 270 (1910) kr. 85 111-1106/1910.

22 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vybor turéianskej zupy 1876-1918 i.¢. 396 (1908) kr. 45 TII-
567/1908 828/1908 und i.¢. 413 (1910) kr. 50 I1II-127 (Halbjahresberichte des Thuroczer
Schulinspektors vom 11. August 1908 und vom 12. Februar 1910). Siche dazu auch Kapi-
tel 3.
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b) Die Schulen der Siebenbiirger Sachsen

Das siebenbiirgisch-sichsische Schulwesen bildet in mehrerer Hinsicht einen Gegenpol
zu den Verhiltnissen in Oberungarn. Da dessen Geschichte gut bekannt ist, sollen hier
nur einige zentrale Punkte herausgestrichen werden, die fiir die Selbstbehauptung gegen-
iber den Anforderungen des ungarischen Nationalstaates von besonderer Bedeutung
waren.?”3

Aufgrund ihrer jahrhundertealten Schultradition hatten die Siebenbiirger Sachsen auf
dem Gebiet des Volksschulwesens einen deutlichen Vorsprung vor allen anderen Vélkern
Ungarns. Schon zu Beginn der Ausgleichsepoche besal3 fast jede Gemeinde eine eigene
Schule. Mit deutlich tber 90 % erreichte der Schulbesuch westeuropiisches Niveau, ja,
dieses wurde zum Teil sogar noch ibertroffen. Die Schulpflicht von neun Jahren fiir
Jungen und acht Jahren fiir Midchen lag deutlich Giber dem, was das ungarische Volks-
schulgesetz von 1868 gefordert hatte. Mit durchschnittlich 42 Schiilern pro Lehrer im
Jahr 1870 fand der Unterricht unter Bedingungen statt, von denen die Ubrigen Schulen
Ungarns weit entfernt waren.?*

In den folgenden Jahrzehnten wurden den Siebenbiirger Sachsen erhebliche Anstren-
gungen abverlangt, um diesen Vorsprung zumindest soweit zu erhalten, dal3 staatliche
Vorgaben aus eigener Kraft bewiltigt werden konnten und die Autonomie der sieben-
burgisch-sichsischen Schulen nicht schrittweise ausgeh6hlt wurde. Schon 1851 hatte die
evangelische Kirche die Grundlagen fiir eine gut ausgebildete, verfalite Lehrerschaft
gelegt und mit der Schulordnung von 1870 weiter ausgebaut.?®> Da sich die Angliede-
rung der Lehrerseminare an die Gymnasien auf Dauer nicht bewihrte, griindete die
Landeskirche 1880 ein eigenstindiges Seminar in Hermannstadt und konzentrierte dort
seit 1896 die gesamte Ausbildung ihrer Volksschullehrer. Wer hier aufgenommen werden
wollte, mufite zumindest vier Gymnasialklassen absolviert haben. Ein hohes grundstin-
diges Bildungsniveau der Lehrer war somit gesichert. Daneben trat 1904 eine gesonderte

Lehrerinnen-Bildungsanstalt in SchiBburg.?%

293 Kénig, Walter (Hg): Beitrige zur Siebenbiirgischen Schulgeschichte, Koln, Weimar, Wien

1996; ders.: Das Schulwesen der Siebenbiirger Sachsen, in: Rothe, Hans (Hg.): Die Sieben-
burger Sachsen in Geschichte und Gegenwart, Kéln, Weimar, Wien 1994, S. 31-50; ders.: Die
Entwicklung des Schulwesens der Siebenbiirger Sachsen zwischen 1867 und 1914, in: For-
schungen zur Volks- und Landeskunde 27 (1984), 1, S. 45-55; Brandsch, Heinz: Geschichte
der siebenbiirgisch-sichsischen Volksschule, Schifburg 1926.
Statistisches Jahrbuch der Evangelischen Landeskirche A. B. im Grossfiirstenthum Siebenbtit-
gen 3 (1870), Anhang A.
Brandsch, Geschichte, S. 99-106; Schulordnung fir den Volksunterricht im Umfange der
evangelischen Landeskirche A.B. in Siebenbiirgen, in: Gesetze der evangelischen Landes-
kirche A.B. in Siebenbiirgen vom Jahre 1870, Hermannstadt 1870, S. 18-31. Konig, Walter:
Thesen zur ,,Bildungsrevolution® bei den Siebenbiirger Sachsen, in: ders., Beitrige zur sieben-
biirgischen Schulgeschichte, S. 273-313, hier S. 307-308.
2% Brandsch, Geschichte, S. 107-108 und S. 130; Géllner, Die Siebenbiirger Sachsen, S. 288-
289.
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Wichtiger noch waren die regelmifBligen Lehrerkonferenzen, die nach der Schulordnung
von 1870 zweimal jihrlich ,,behufs Besprechung allgemeiner Schulfragen in Bezug auf
Erziehung und Unterricht” auf Bezirksebene und viermal jihtlich als Zweiglehrerver-
sammlungen stattzufinden hatten.?”” Damit wurde eine verfaBite, selbstverwaltete sicben-
birgisch-sichsische Lehrerschaft begrindet. Der regelmiBigen Weiterbildung und der
Verstindigung Gber die kollektiven Interessen der Lehrer diente auch der ,,Schul- und
Kirchenbote®, der seit 1865 von Franz Obert herausgegeben und an alle Schulen verteilt
wurde. Sowohl die Lehrervereine wie der ,,Schul- und Kirchenbote* hatten etheblichen
Anteil daran, daf3 die Entwicklung der Pidagogik in Deutschland und Osterreich auch in
Siebenbiurgen aufmerksam registriert wurde, und daf3 nicht zuletzt auch die siebenbiir-
gisch-sichsischen Schulbiicher der Ausgleichsepoche durchweg hohen piddagogischen
Anspriichen geniigten.?”®

Zum hohen Niveau des Unterrichts trug auch der Umstand bei, daf3 diese vergleichsweise
stark gegliedert waren. Um die Jahrhundertwende unterrichtete nur an einem Drittel der
evangelischen Volksschulen in Siebenbiirgen ein einziger Lehrer simtliche Klassen. Zwei
Drittel der Volksschulen waren hingegen zwei- oder mehrklassig. Landesweit hingegen
war das Verhiltnis umgekehrt, von den slowakischen Schulen waren sogar drei Viertel
(76 %) und von den ruminischen sechs Siebtel (86 %) ungeteilt.??’ Finanziert wurden die
Volksschulen iberwiegend aus den Abgaben der Gemeindeglieder, dem Grundbesitz der
Kirche sowie den Zuschiissen zahlreicher gesellschaftlicher Einrichtungen, allen voran
der Hermannstadter allgemeinen Sparkassa. Erst ab 1906 nahm die Kirche auch zu einem
geringen Teil staatliche Zuschiisse in Anspruch, jedoch nur insoweit, als diese an keinerlei
Bedingungen gekniipft waren.>%

Ausgehend von dem bereits in den 1870er Jahren erreichten Leistungsstand konnten die
Volksschulen der Siebenbiirger Sachsen mit der allgemeinen Entwicklung des ungari-
schen Volksschulwesens mithalten, ohne ihren spezifischen Charakter als Minderheiten-
schulen der Siebenbiirger Sachsen einzubtifen. Dieser wurde auch durch die Offenheit
gegeniiber magyarischen und ruminischen Schiilern sowie den Roma nicht beeintrich-
tigt. Mit ihrem guten baulichen Zustand, dem hohen Ausbildungsstand ihrer Lehrer
und dem konsequenten Verzicht auf staatliche finanzielle Unterstiitzung, sofern sie an

27 Schulordnung fiir den Volksunterricht § 64; Kénig, Die Entwicklung, S. 52.

298 Siehe dazu Kapitel 4.

299 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 34, S. 246-247, S. 259-260 und S. 263 (alle
Angaben fiir das Schuljahr 1907/08). Siehe auch Konig, Die Entwicklung, S. 47, Anm. 8. Da
die statistischen Angaben der Evangelischen Landeskirche nicht einheitlich gruppiert sind,
lassen sich iber die langfristigen Tendenzen der siebenbiirgisch-sidchsischen Volksschulen
keine prizisen Aussagen treffen, die Entwicklung ging jedoch eindeutig hin zur Volksschule
mit drei oder mehr Lehrern.

Gemill GA 20/1848 hatten alle anerkannten Konfessionen einen Anspruch auf staatliche
Zuschiisse zu Schulzwecken. Vor 1906 machten diese jedoch nicht einmal 2 %, nach 1906
etwa 10 % der Erhaltungskosten der siebenbiirgisch-sichsischen Volksschulen aus: Entwick-
lung des Volksunterrichtswesens, Tab. 47 (S. 356-357); Goéllner, Die Siebenbiirger Sachsen,
S. 301-302; Kénig, Die Entwicklung, S. 46.
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Bedingungen gekniipft war, boten die siebenbiirgisch-sichsischen Schulen den Behorden
wenig Anhaltspunkte zur Kritik, zumal die kirchlichen Organe ihre Schulen wirksam
gegen ubertriebene Forderungen zu verteidigen wul3ten.

Insbesondere galt dies fur den Ungarischunterricht, wie er seit 1879 gesetzlich vorge-
schrieben war. Unter Hinweis auf die lingere Schulpflicht an ihren Schulen gelang es der
Evangelischen Landeskirche, den Ungarischunterricht teilweise in die hoheren Klassen

zu verlagern. 3!

Insofern erscheint die jiingst geduBlerte Einschitzung tiberzogen, eine
konsequente Anwendung des Gesetzes von 1879 hitte das siebenburgisch-sichsische
Schulwesen zugrundegerichtet. Im Gegenteil: gerade der hohe Entwicklungsstand der
siebenbiirgisch-sichsischen Schulen versetzte diese in die Lage, den Ungarischunterricht
annihernd vertriglich in den Schulalltag einzupassen.’> Wenn der Ungarischunterricht
an manchen Schulen aus der Sicht des Kultus- und Unterrichtsministeriums nicht befrie-
digend war, lag das nicht an mangelnder Konsequenz in der Umsetzung des Gesetzes.
Solange der jeweilige Lehrer alle formalen Voraussetzungen erfillte, sahen die Beh6rden
vielmehr keinerlei Handhabe, einen erfolgreichen Ungarischunterricht zu erzwingen.
Diese Verhiltnisse sollten sich infolge der Lex Apponyi nicht wesentlich dndern. Auch
weiterhin verzichtete die Evangelische Landeskirche standhaft auf staatliche Zuschiisse,
welche den Behorden irgendwelche Eingriffe in die kirchliche und schulische Autonomie
gewihrt hitten. Allerdings lieB3 sich nicht vermeiden, daf3 es auch hier, wie tGberall, zu
Konflikten tUber die genaue Berechnung der Lehrergehilter kam. So wurde Ende 1908
auf dem 11. Siebenburgisch-sichsischen Lehrertag erheblicher Unmut iiber einzelne De-
tails der kirchlichen Regelung dieser Frage laut. Auch wenn die Lehrer durch die gesetzli-
che Gehaltserh6hung kaum fiir die Lex Apponyi eingenommen wurden, trug dieser Ge-
sichtspunkt, ,,das wenige Gute — wenn wir es so nennen diirfen — was der Gesetzartikel
fir unsere Lehrerschaft enthilt”, doch dazu bei, daB3 das neue Gesetz in der Umsetzung
auf keine nennenswerten Probleme stieB3.3*?

Unter erheblichem Protest muBlte das Landeskonsistorium schlieBlich hinnehmen, dal3
der Ungarischunterricht durch die Lex Apponyi erheblich ausgeweitet wurde, ,,selbst
in der Ueberzeugung, dafl dadurch das Bildungsniveau unserer Schulen und damit des

Volkes bemerkbar sinken muf3.<304

Im Vergleich zu den slowakischen oder sichsischen
Anstalten wurden die siebenbiirgisch-sidchsischen Volksschulen von den Bestimmungen
zum Ungarischunterricht allerdings dennoch weniger getroffen. Zum einen hatte der

Ungarischunterricht hier bereits vor 1907 den gesetzlichen Anspriichen weitgehend ge-

391 Ausfithrlich dazu in Kapitel 3.

302 Schédl, Land an der Donau, S. 376.

303 Schmidt, J.: Zur Besoldungsfrage. Referat, gehalten am 11. Sieb.-sichs. Lehrertag, in: Schul-
und Kirchenbote 44 (1909), S. 66-71 und S. 84-88, Zitat S. 66; Linder, Johann: Was uns not tut.
Ein Mahnruf an unsetre Lehrer zur Mannhaftigkeit. Vortrag, gehalten auf dem 11. Sieb.-sdchs.
Lehrertag, in: Schul- und Kirchenbote 44 (1909), S. 3-10 und S. 30-33.

394 Rundschreiben des Landeskonsistoriums Z. 2347.1909 vom 8. August 1909, in: Jahrbuch der
Vertretung und Verwaltung 13 (1909/12), S. 15-16.
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nigt. Zum anderen erlaubte es die lingere Schulpflicht, den staatlich vorgeschriebenen
Lehrstoff im Ungarischen auf eine gréBere Anzahl von Jahren zu verteilen. AuBlerdem
entfiel der Wiederholungsunterricht nach der sechsten Klasse, der gemil3 der Lex Ap-
ponyi auf Ungarisch zu halten war, da an den siebenbiirgisch-sidchsischen Volksschulen
tber acht bzw. neun Klassen ein regulirer Unterricht erteilt wurde, der gegeniiber der
Wiederholungsschule als gleichwertig anerkannt war.**> Weiterreichende Zugestindnisse
wurden den siebenbiirgisch-sichsischen Volksschulen jedoch nicht gewihrt. Allenfalls
lieB3 sich eine gewisse Nachsicht beobachten, mit der die staatlichen Schulbehérden die
Lex Apponyi gegeniiber den evangelischen Schulen in Siebenbiirgen umsetzten.?® Daf3
den Siebenburger Sachsen auch unter der Lex Apponyi kaum Schulen vetlorengingen, lag
jedoch an der bleibenden Fihigkeit der Kirche und ihrer Schulen, aus eigener Kraft die
gesetzlichen Anforderungen zu erfillen.

¢) Die ruminischen Schulen

Die ruminischen Volksschulen nehmen — verglichen mit den slowakischen und den
siebenbiirgisch-sichsischen Schulen — eine Zwischenstellung ein. Einerseits wurden sie
groftenteils von der orthodoxen oder der griechisch-katholischen Kirche getragen und
genossen somit denselben Schutz konfessioneller Autonomie wie die benachbarten evan-
gelischen Schulen der Siebenbiirger Sachsen. Andererseits war das rumanische Schulwe-
sen aufgrund seiner Rickstindigkeit in noch gréflerem MaBle anfillig fir behordliche
Eingriffe als das slowakische. Bedringt von den gesetzlichen Anforderungen und gleich-
zeitig geschiitzt durch die beiden Kirchen, nahm das ruminische Schulwesen Ungarns
wihrend der Ausgleichsepoche einen bislang ungeahnten Aufschwung und wurde doch
in seinem Charakter in bisher nicht gekannter Weise bedroht.>"?

Die Anfinge eines ruminischen Volksschulwesens in Siebenburgen und Ungarn gehen
auf die Mitte des 18. Jahrhunderts zuriick. Die Fithrung hatten zunichst die griechisch-
katholischen Ruminen dbernommen. Gestiitzt auf das Gymnasium und das Theologi-
sche Seminar in Blasendorf und von den Regierungsbehorden geférdert, verfiigten diese
um 1820 dber etwa 450 Elementarschulen, wihrend die zahlenmifig Giberwiegenden,
aber erst seit kurzem rechtlich aufgewerteten orthodoxen Ruminen nur etwa 280 Schu-

3% Vom neuen Lehrplan, in: Schul- und Kirchenbote 44 (1909), S. 65-66; Brandsch, Geschichte
der siebenbiirgisch-sichsischen Volksschule, S. 132.

Broser, A.: Die Frage des neuen Lehrplans. Vortrag, gehalten auf dem 12. siebenburgisch-
siachsischen Lehrertage, in: Schul- und Kirchenbote 45 (1910), S. 272-278; Dolmanyos, Kritik
der Lex Apponyi, S. 280-282.

Aus der umfangreichen Literatur zur Geschichte des rumanischen Schulwesens in Siebenbtitr-
gen siche Bird, The Nationalities Problem in Transylvania, S. 189-242; Maior, Liviu: Politica
scolard a guvernelor maghiare fatd de romani (1900-1914), in: Anuarul Institutului de Istorie
Cluj-Napoca 30 (1990/91), S. 123-138; Suciu, Dumitru: Aspecte ale politicii de asuprire
nationald si de maghiarizare fortatd a romanilor din Transilvania in timpul dualismului, in:
Anuarul Institutului de Istorie i Archeologie Cluj-Napoca 28 (1987/88), S. 289-310.
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len unterhielten.’® Einen neuen Schub erhielten die ruminischen Schulen wihrend des
Neoabsolutismus. Seit der orthodoxe Metropolit Andreiu Saguna 1852 den Grundsatz
formuliert hatte, in jeder Kirchengemeinde eine Schule zu griinden, gelang es den ortho-
doxen Ruminen, den Riickstand auf die Unierten auch im Volksschulbereich weitgehend
aufzuholen.>”

Dennoch zihlten die mehrheitlich ruminischen Komitate, als im Zuge des Volksschulge-
setzes von 1868 eine erste Bestandsaufnahme der Volksschulen Ungarns gemacht wurde,
im Hinblick auf den Schulbesuch neben den ruthenischen zu den riickstindigsten Gebie-
ten des Landes. Im Jahr 1869 besuchte in Siebenbiirgen nur jedes dritte rumanische Kind
eine Schule, in Ungarn selbst sogar nur jedes vierte.?! Die Ursachen hierfiir lagen in der
materiellen Armut der ruminischen Gemeinden, dem hohen Anteil an Weidewirtschaft,
in der die Kinder frihzeitig als Hirten gebraucht wurden, und in dem Mangel an Gebil-
deten, welche den Lehrerberuf hitten ausiiben kénnen.

Das Volksschulgesetz von 1868 sowie das ,,Organische Statut® der orthodoxen Kirche
aus demselben Jahr 6ffneten den Weg fiir einen ziigigen Ausbau des ruminischen Volks-
schulwesens. Bis 1880 stieg die Zahl der Volksschulen mit ganz oder teilweise rumini-
scher Unterrichtssprache von knapp tber 2.800 auf 3.150 Schulen, ging dann jedoch
allmihlich wieder zuriick: auf 2.965 Schulen im Jahr 1900 und 2.639 Schulen im Jahr
1906.°!" Diese Zahlen geben jedoch nur einen schwachen Eindruck von der Dynamik,
mit der sich der Volksschulunterricht bei den Ruminen entwickelte. Am bedeutsamsten
war der rapide Zuwachs im tatsichlichen Schulbesuch ruminischer Kinder. Dieser hatte
sich im Jahr 1890 mit 60,8 % gegeniiber 1869 nahezu verdoppelt.’'? Zwar ging auch 1907
noch jedes dritte ruminische Kind in Ungarn nicht zur Schule, der Riickstand gegentber
dem allgemeinen Landesdurchschnitt war jedoch weitgehend aufgeholt.>!? DaB3 dieser
Ausbau im wesentlichen auf die ruminischen Schulen zurtckgeht, zeigt die Tatsache,

308 Bogdan, Joan Mircea: Eintritt in die Modernitit. Die Ruminen und ihr Schulwesen (Banat,
Siebenbiirgen, Bukowina, Moldau und Walachei), in: Schmale/Dodde, Revolution des Wis-
sens? Bochum 1991, S. 389-431.

Hitchins, Orthodoxy and Nationality, S. 261-275; Ploesteanu, Grigore: Koordinaten der
Entwicklung der ruminischen Kultur in Siebenbiirgen nach der Revolution von 1848, in:
Deutsch-ruminisches Colloquium junger Historiker, Kulturhistoriker und Teitgeschichtler,
Miunchen 1974, S. 52-59; Retegan, Simion: Satul romanesc din Transilvania ctitor de scoald
(1850-1867), Cluj 1994.

Bei den Orthodoxen Siebenbiitrgens erreichte der tatsichliche Schulbesuch 31,3 %, bei den
Unierten war er mit 35,1 % nur unwesentlich hoher: Keleti, Karoly: Hazank és népe. A koz-
gazdasag és tarsadalmi statistika szempontjabol, Budapest 1873, S. 422-423 [beruhend auf
dem Bericht des Kultus- und Unterrichtsministeriums fur 1869].

Magyarorszag torténete 1848-1890, Budapest 1979, S. 1340; Magyarorszag torténete 1890-
1918, Budapest 1978, S. 1007; Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 24d (S. 120).
Undurchsichtig dagegen die Angaben bei Bird, The Nationalities Problem in Transylvania,
S.192.

312 Magyarorszag térténete 1848-1890, Budapest 1979, S. 1341.

313 Bntwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 5 (S. 32).
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dall am Vorabend der Lex Apponyi iber achtzig Prozent der ruminischen Volksschuler
muttersprachlichen Unterricht erhielten.?!*

Neben die konfessionellen Schulen der Ruminen trat im Verlauf der Ausgleichsepoche
zudem ein schmaler Sektor tberkonfessioneller Einrichtungen. Zwar hatte Saguna die
Idee einer flichendeckenden Einrichtung ruminischer Nationalschulen, wie sie im Ge-
folge des Volksschulgesetzes von 1868 von seiten der Nationalbewegung ventiliert wur-
de, rundheraus abgelehnt, auf lokaler Ebene kam es jedoch durchaus immer wieder zur
Zusammenarbeit beider Konfessionen.3!® Vielerorts, vor allem in den drmeren Gebieten,
wurde die Grindung einer Volksschule zudem von den Gemeinden iibernommen. Hier
bestand jedoch stindig die Gefahr, daB3 die Schule auf den Druck iibergeordneter staatli-
cher Organe hin zur ungarischen Unterrichtssprache iiberging.®!® Im Gegensatz zum slo-
wakischen Frauenverein ,,Zivena® gelang es der ruminischen Kulturvereinigung ASTRA
bereits 1886, in Hermannstadt eine eigene héhere Midchenschule zu grinden, die 1905
um eine Hauswirtschaftsschule des ruménischen Frauenvereins erginzt wurde.*!” Damit
wurde der Keim eines eigenstindigen ruminischen Midchenschulwesens in Siebenbiir-
gen gelegt, wie er von den Kirchen nicht zu erwarten gewesen war.

Eine wesentliche Voraussetzung fiir den Ausbau der ruminischen Volksschulen wurde
dadurch geschaffen, daf3 allmihlich eine verfal3te und professionelle Lehrerschaft her-
anwuchs. Hier hatten die beiden ruminischen Konfessionen zigig die notwendigen
Strukturen geschaffen. So unterhielt jedes Bistum seine eigene Lehrerbildungsanstalt mit
ruminischer Unterrichtssprache.’'® Analog zu den Zweig- und Bezirksversammlungen
der siebenbiirgisch-sichsischen Lehrer sah auch das ,,Organische Statut™ regelmiBige
Konferenzen der orthodoxen Lehrer vor.’'? Ein Versuch, diese Konferenzen zu Beginn
der 1880er Jahre in regulire Lehrervereine mit ordnungsgemilen Satzungen umzuwan-
deln, blieb jedoch vorerst stecken, so daf3 die orthodoxe Erzditzese Hermannstadt im
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Jahr 1898 zu den hergebrachten Lehrerkonferenzen zuriickkehrte.”” Dagegen erreichte

314 Ebda., Tab. 28c¢ (S. 172-173).

315 Ghibu, Viata si organizatia, S. 108; Biré, The Nationalities Problem in Transylvania, S. 194-
195.

Mindrut [Mandrut], Stelian: invégémintul comunal elementar din Transilvania intre anii 1867-
1918, in: Crisia 19 (1989), S. 265-187.

Curticdpeanu, V.: Die ruminische Kulturbewegung in der 6sterreichisch-ungarischen Mon-
archie, Bucuresti 1966, S. 88-90; Zur Schulsektion der ASTRA siehe auch Ghibu, Auf den
Barrikaden, S. 285-288.

Ruminische orthodoxe Lehrerbildungsanstalten befanden sich in Hermannstadt, Arad und
Karansebesch, griechisch-katholische Seminare in Blasendorf, Armenierstadt und GroBwar-
dein.

Bereits 1862 hatte Metropolit Saguna solche Konferenzen orthodoxer Lehrer gefordert:
Popea, Nicolau: Archiepiscopul si metropolitul Andreiu Baron de Saguna, Sibiiu 1879, S. 318-
320.

So zahlte Sandor Peres im Jahr 1896 insgesamt sechs griechisch-orthodoxe ruminische Verei-
ne (Unter-Weillenburg, Kronstadt, Karansebes, Mithlbach und Deva): Peres, A Magyarorszagi
tanit6-egyesiiletek térténete, S. 299.
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die griechisch-katholische Metropolie Blasendorf im Jahr 1897, daf3 die bereits zwanzig
Jahre zuvor erarbeiteten Statuten eines griechisch-katholischen Lehrerverbandes behord-
lich genehmigt wurden.??! Das Nebeneinander der Konfessionen und die Konkurrenz
unter den orthodoxen Didzesen brachte eine Vielfalt pidagogischer Fachorgane hervor,
unter denen die in Arad erscheinende orthodoxe ,,Biserica si scoala” (Kirche und Schule),
die Hermannstidter ,,Vatra scolard® (Der schulische Herd) sowie die Blasendorfer grie-
chisch-katholische ,,Foaia scolari® (Schulblatt) die groBte Bedeutung erlangten.®?? Eine
fachkundige kirchliche Schulinspektion, welche dariiber hinaus Impulse fiir die Weiter-
bildung der ruminischen Lehrer hitte geben kénnen, wurde dagegen erst im Gefolge der
Lex Apponyi aufgebaut.??3

Die Bilanz dieser Anstrengungen konnte sich sehen lassen. Wie oben gezeigt werden
konnte (Tabelle 2.2), beschiftigten die ruminischen Schulen am Vorabend der Lex Ap-
ponyi zwar immer noch tberdurchschnittlich viele nichtdiplomierte Lehrer, die Verhilt-
nisse waren jedoch bereits deutlich besser als an den slowakischen Schulen. Ein Grofteil
der Lehrer ohne formalen Abschluf3 hatte zumindest eine pidagogische Grundausbil-
dung genossen. Auch waren die ruminischen Volksschulen nicht nur deutlich seltener
iberfillt als die slowakischen, in dieser Hinsicht konnten sie sogar dem Vergleich mit
den magyarischen Schulen standhalten.?** Die groBten Defizite wies das mehrheitlich
orthodoxe Komitat Hunyad auf. Hier hatten im Schuljahr 1906/07 immer noch 20 %
aller Lehrer kein Diplom, unter den Lehrern rumiénischer Schulen schitzungsweise sogar
ein Drittel. Allein in diesem Komitat war somit etwa ein Drittel aller nichtmagyarischen
Volksschullehter Siebenbiirgens beschiftigt, die weder tiber ein Diplom noch tiber hin-
reichende ungarische Sprachkenntnisse verfiigten.??> Dieser Riickstand sollte in den fol-
genden Jahren bedeutsam werden.

Um diesen Ausbau des ruminischen Volksschulwesens zu finanzieren, muliten die Kit-
chen neben eigenen Mitteln vor allem auf Beitrige ihrer Gliaubigen zuriickgreifen. Die
gesetzlich vorgesehene Méglichkeit, auch fiir konfessionelle Schulzwecke einen Zuschlag
auf die Einkommensteuer zu erheben, erwies sich gerade am Beispiel der Ruminen als

321 Strateiu, J.: Organizatia noastri, in: Vatra Scolari 3 (1910), S. 97-101; Boldor, Ananie: Foloase-

le intrunirilor invatitoresti, in: Vatra Scolard 6 (1913), S. 67-70; Vatra Scolara 2 (1909), S. 201-

202; Ghibu, Viata si organizatia, S. 112-114. Daneben bestanden 1896 zehn griechisch-katho-

lische ruminische Lehrervereine (in Unter-Weilenburg, Fogarasch, Klausenburg, Lugosch,

Marmarosch, Naszod, Armenierstadt, Hermannstadt und im Komitat Szilagy).

Fiir eine kurze Ubersicht iiber die ruminische kirchliche Presse in Siebenbiirgen siche

Picurariu, Mircea: Geschichte der Ruminischen Orthodoxen Kirche, Erlangen 1994, S. 509-

510.

323 Biserica si scoala 32 (1908), Nr. 19 (10./23. Mai 1908); Ghibu, Viata si organizatia, S. 116-
117.

324 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 35 (S. 266).

325 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 27¢ (S. 161). Prizise Angaben iiber den An-
teil nicht diplomierter Lehrer rumanischer Schulen im Komitat Hunyad liegen nur fiir das
Schuljahr 1907/08 vor, als sich die Verhiltnisse im Zeichen der Lex Apponyi bereits deutlich
verschoben hatten (siche unten).
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nutzlich. Dartiber hinaus wurden namentlich die orthodoxen Schulen mit teilweise erheb-
lichen Spenden aus dem Kénigreich Ruminien unterstiitzt.>*® Finanzielle Unterstiitzung
kam auch von den kulturellen Einrichtungen der ruminischen Nationalbewegung wie

der ASTRA oder dem nordsiebenbiirgischen Kulturverein Mariana.>?’

Dagegen nahmen
gerade die orthodoxen Schulen dhnlich wie die Schulen der Siebenbiirger Sachsen schon
unter dem GA 26/1893 mdglichst wenig staatliche Zuschusse in Anspruch, weil sie die
damit einhergehenden Eingriffsmoglichkeiten der Behorden nicht in Kauf nehmen woll-
ten.>? Dies hatte zur Folge, da dem Zuwachs im Bildungsstand der Lehrer nur langsam
auch eine Besserung ihrer Ungarischkenntnisse folgte. Der hohe Anteil ruminischer Leh-
rer, die trotz formal einwandfreier Ausbildung nur wenig oder gar kein Ungarisch spra-
chen oder keine entsprechenden Ergebnisse im Ungarischunterricht vorweisen konnten,
war den Behérden um die Jahrhundertwende ein Dorn im Auge.?

Staatlicher Modernisierungsdruck und die Notwendigkeit der Behauptung einer rumiéni-
schen nationalen Identitit wirkten also zusammen, um einen rapiden Ausbau des Volks-
schulwesens zu einzuleiten. Daneben trat als dritter Faktor der stindige Wettbewerb mit
den immer noch wesentlich besser ausgestatteten magyarischen und siebenbiirgisch-
sachsischen Schulen. Gerade letztere boten in unmittelbarer Nachbarschaft ein Vorbild,
wie sich staatlicher Druck auffangen lie3, ohne die eigene Unabhingigkeit und den na-
tionalen Charakter preiszugeben. Auch schien schon der Besuch einer deutschen oder
magyarischen Volksschule den Aufstieg in die Welt der Gebildeten zu 6ffnen.?* Doch
diese Konkurrenz war Ansporn und Bedrohung zugleich. Denn wegen ihrer finanziellen
Armut schwebten viele ruminische Schulen stindig in der Gefahr, von den staatlichen
Einrichtungen an den Rand gedringt zu werden.

Durch die Lex Apponyi wurden diese Entwicklungen noch verstirkt, stellte diese doch
eine schwere Herausforderung an die materielle Ausstattung und an die Autonomie der
Schulen dat. Mehr noch als in Oberungarn zeigte sich in Siebenbiirgen, dal3 gerade die
irmsten und am schlechtesten ausgestatteten Schulen durch das Vorgehen der Beh6rden
in ihrem Bestand gefidhrdet waren. Schon im ersten Jahr der Lex Apponyi wurden 55
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der 137 ruminischen Bauernlehrer entlassen.””’ Besonders betroffen war das Komitat

Hunyad, dessen ruminische Schulen nach wie vor die gréBten Mif3stinde aufwiesen. Der
dortige Schulinspektor Karoly Dénes rithmte sich, innerhalb von finf Jahren, zwischen
1906 und 1911, in seinem Komitat insgesamt 134 orthodoxe und zwei griechisch-katho-

326 Bir6, The Nationalities Problem in Transylvania, S. 195-196; Szész, Zoltan: A brasséi roman

iskolak tgye a szdzadvég nemzetiségi politikdjaban, in: Térténelmi Szemle 19 (1976), S. 35-63,

hier S. 43.

Curticdpeanu, Die ruminische Kulturbewegung, S. 30; ders.: Le mouvement culturel pour le

parachevement de ’état national roumain (1918), Bukarest 1973, S. 25-26.

328 Szasz, A brasséi romén iskolak iigye, S. 45-46.

32 Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97, S. 100-101; Entwicklung des
Volksunterrichtswesens, Allgemeiner Bericht, S. 241* und Tab. 26a (S. 1406).

30 Siehe dazu ausfiihrlich Kapitel 3.

31 Bntwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 26¢/d (S. 150-155).
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lische Schulen geschlossen zu haben, da es der Grundsatz seiner Politik sei, ,,schlechten
Schulen Einhalt zu gebieten und an ihrer Stelle andere zu errichten.“>*? Konsequent ver-
folgt wurde vorerst jedoch nur der erste Teil dieser Maxime. Es mufite die rumanischen
Politiker und Pidagogen besonders erbittern, dal im selben Zeitraum in Hunyad nur 21
staatliche und 23 Gemeindeschulen neu gegriindet wurden. Viele ruminische Dorfer,
deren Schulen unter Hinweis auf ihren unhaltbaren Zustand geschlossen worden waren,
blieben somit auf Jahre véllig ohne Unterricht.?*> Voriibergehend befiirchteten selbst
die Komitatsbehorden, dafl bei konsequenter Anwendung des Gesetzes die Halfte aller
schulpflichtigen Kinder nicht zur Schule gehen wiirden, falls von staatlicher Seite nicht
unverziiglich Ersatz fir die entlassenen Lehrer und geschlossenen Schulen geschaffen
wiirde.?** Erst in den folgenden Jahren gelang es, diesem MiBstand durch ungarischspra-
chige Gemeindeschulen zumindest teilweise abzuhelfen.??

Die Umsetzung der Lex Apponyi in Hunyad stellte jedoch einen Extremfall dar, der den
besonderen Verhiltnissen dieses Komitats entsprang und fir die Verhiltnisse in Sieben-
biirgen im ganzen nicht typisch war. Nach Angaben der kirchlichen Statistik verlor die
orthodoxe Kirche bis 1912 insgesamt 151 und die griechisch-katholische Kirche 149 ru-
minische Schulen, und das ,,nicht ausschlieBlich durch die staatlichen Organe“.336 Folgt
man diesen Zahlen, dann machten die SchlieBungen im Komitat Hunyad fast die Hilfte
der Verluste an ruminischen Schulen insgesamt und annihernd den gesamten Verlust an
orthodoxen Schulen unter der Lex Apponyi aus. Berichte iiber massenhafte SchlieBungen
ruminischer Schulen in anderen Gebieten wurden selbst von der ruminischen Fachpres-
se als Gibertrieben zuriickgewiesen.?%’

Vielmehr zeigten sich die staatlichen Behorden in den meisten Komitaten durchaus
kompromiBibereit und kulant. Ein mehrstufiges Mahnverfahren sorgte in der Regel dafiir,

332 Vatra Scolara 5 (1912), S. 36-38, Zitat S. 68; Picurariu, La politique de I’état hongtrois, S. 175.
333 Vatra Scolard 5 (1912), S. 37.

334 Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 278-279.

335 Nach den Angaben der amtlichen Statistik wuchs die Zahl der Elementarschulen in Hunyad
zwischen 1911 und 1914 um 31 von 161 auf 293 Schulen. Dieser Zuwachs ging zum grof3ten
Teil auf die Grindung 44 neuer Gemeindeschulen zurtck, wihrend die Zahl der ruminisch-
sprachigen Schulen weiter massiv riickliufig war: Magyarorszag kézoktatastugye az 1911. év-
ben, Budapest 1913; Statisztikai tablazatok, S. 20-23 (Tab. 12); Magyarorszag kézoktatastigye
az 1914 évben, Budapest 1917, Statisztikai tdblazatok, S. 11-12 (Tab. 9).

Mateiu, Ion: Starea scoalelor romanesti din Ungatia, in: Telegraful roman 11. (24.) Mai 1913,
S. 202 und S. 206-207, Zitat S. 202. Dagegen geht Istvan Dolmanyos auf der Grundlage offi-
zi6ser Angaben bei einem niedrigeren Ausgangsniveau von einem landesweiten Riickgang um
287 orthodoxe und 179 griechisch-katholische ruminische Schulen allein bis 1911 aus. Dal3
es sich hierbei um Zahlen handelt, die ,,als Minimum unbedingt zu akzeptieren seien, wird
von der kirchlichen Statistik also nicht gestutzt. Aber selbst auf dieser Grundlage nimmt sich
der Anteil der SchlieBungen, die auf das Komitat Hunyad entfielen, noch betrichtlich aus:
Dolmanyos, Kritik der Lex Apponyi, S. 283 und S. 300.

337 Stan, V.: Situatia scoalelor noastre, in: Vatra Scolara 4 (1911), S. 185-190.
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dafB SchulschlieBungen nicht willkiirlich erfolgten.>*® Nach kirchlichen Angaben erfiillten
noch im Mai 1913 348 orthodoxe und 146 griechisch-katholische Schulen, insgesamt also
jede sechste ruminische Schule, nicht die materiellen Vorgaben der Lex Apponyi, ohne
dafl die Behérden deswegen in letzter Konsequenz zur SchlieBung geschritten wiren.?
Weniger riicksichtsvoll waren die Inspektoren dagegen, wenn es um die mangelnde Aus-
bildung der Lehrer und vor allem um Defizite im Ungarischunterricht ging. Von 148
Disziplinarverfahren, die nach Angaben des ruminischen Pidagogen Onisifor Ghibu im
Jahr 1910 anhingig waren, richtete sich die iberwiltigende Mehrzahl gegen orthodoxe
(72) und unierte (42) Lehrer.*® Anders als in Oberungarn, wo das von der Lex Apponyi
bereitgestellte disziplinarische Instrumentarium kaum zur Anwendung kam, sahen die
staatlichen Schulinspektoren in Siebenbiirgen nun endlich die lange ersehnte Moglichkeit
gegeben, dem Ungarischunterricht entsprechenden Nachdruck zu verleihen.

Die eigentliche Bedrohung sahen die beiden ruminischen Kirchen jedoch weder in
einer amtlichen SchlieBung ihrer Schulen noch in den Disziplinarmainahmen gegen
im Ungarischunterricht sdumige Lehrer, sondern vielmehr in der Beschneidung ihrer
Autonomierechte, die mit der Inanspruchnahme staatlicher Zuschiisse einherging. Dem
siebenbiirgisch-sichsischen Beispiel folgend versuchte vor allem die orthodoxe Kirche,
in moglichst vielen Gemeinden aus eigener Kraft die gesetzlichen Mindestgehdlter aufzu-
bringen, notfalls auch durch Zusammenlegung benachbarter Schulen.**! Der orthodoxe
Metropolit von Hermannstadt richtete 1908 einen Kulturfonds ein, aus dem bediirftige
Schulen unterstiitzt werden sollten, und forderte zu einer Kulturabgabe (darea culturala) in
Hohe von zwei Prozent des Einkommens auf.**? Eindringlich wandte er sich an die ru-
minischen Bildungsschichten, die Schulen zu unterstiitzen, da sie doch selbst ihre gesell-
schaftliche Stellung dem ruminischen Schulwesen zu verdanken hitten. Etwa die Halfte
aller orthodoxen Geistlichen und ein Drittel der Angehdrigen freier Berufe und der
kirchlichen Angestellten entrichteten diese freiwillige Steuer.?*? Auf diese Weise kamen
in der Erzdiézese Hermannstadt allein im Jahr 1914 mehr als 68.000 Kronen zusammen,
mit denen etwa 100 Schulen unterstiitzt werden konnten.>** Hinzu kam eine Reihe von
teilweise betrichtlichen Einzelspenden sowohl aus Siebenbiirgen wie aus dem Koénig-
reich Ruminien, dem Regat. In Bukarester Zeitungen wurde offen fiir Schulen in Sieben-
biirgen gesammelt.>*> Der bessarabische Mizen Vasile Stroescu spendete iiber 200.000
Kronen fiir die Schulen der orthodoxen wie der griechisch-katholischen Kirche.>** Im

338 Megintett olah iskolik, in: Néptanitok Lapja, 16. April 1908, S. 16; Vatra Scolari 7 (1913),
S. 73.

3% Mateiu, Starea scoalelor romanesti, S. 202; Vatra Scolari 7 (1914), S. 185.

340" Ghibu, Scoala romaneasci din Ungaria, S. 19.

341 Biserica si scoala 32 (1908), Nr. 19 (10./23. Mai 1908).

32 Lupas, Toan: Intru ajutorarea invatitorilor, in: Vatra Scolard 2 (1909), S. 132-135.

343 Stan, Situatia scoalelor noastre, S. 188-189.

3% Vatra Scolari 7 (1914), S. 185; Mateiu, Starea scoalelor romanesti, S. 202.

345 Bir6, The Nationalities Problem in Transylvania, S. 196.

346 Stan, Situatia scoalelor noastre, S. 189; Picurariu, La politique de I’état hongrois, S. 175.
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Jahr 1913 widmete der Temesvarer Anwalt und Bankdirektor Emanuil Ungureanu sein
Vermégen von 372.000 Kronen einer Stiftung, die nach seinem Tod rumanische Volks-
schulen, Schulbibliotheken und pidagogische Zeitschriften in der orthodoxen Dibzese
Arad unterstiitzen sollte.**” Lebhaft wurden Moglichkeiten diskutiert, wie sich weitere
Mittel aufbringen lieBen. Erwogen wurde beispielsweise eine progressive Staffelung der
Kulturabgabe.**® GroBen Anklang fand der Vorschlag, die ruminischen Geldinstitute
mit einer Sonderabgabe auf ihre Kapitalgewinne zu belegen oder eine Quellensteuer auf
Zinsgewinne zu erheben.’*

Die Hauptlast der Schulkosten wurde jedoch nach wie vor von den &rtlichen Kirchen-
gemeinden selbst getragen. Das ganze Ausmal} der zusitzlichen Belastungen wird aus
einer detaillierten Statistik deutlich, die der Schulreferent der orthodoxen Didzese Arad,
Gheorghe Ciuhandu, im September 1917 vorlegte. Demzufolge war der fiir Schulzwecke
erhobene Zuschlag zur Einkommensteuer zwischen 1906 und 1912 um die Hilfte ge-
stiegen, von 24,3 % auf 37,6 %. In vielen Gemeinden wurden bis zu 80 %, in einzelnen
Fillen sogar weit iber 100 % Zuschlag erhoben. Mit der erneuten Erhéhung der Leh-
rergehilter im Jahr 1913 stiegen die Belastungen noch weiter an. Immerhin 124 von 315
orthodoxen Gemeinden des Bistums, also knapp die Hilfte, kamen auf diese Weise ohne
einen staatlichen Zuschuf3 zu den Lehrergehiltern aus und konnten so die Autonomie
ihrer Schule bewahren.? Ahnlich hoch war die Belastung der Gemeinden auch im Bi-
stum Karansebes.®! Trotz aller Anstrengungen waren jedoch viele Gemeinden nicht in
der Lage, aus eigenen Mitteln das gesetzliche Mindestgehalt zu zahlen. Im Erzbistum
Hermannstadt betrug der staatliche Gehaltszuschuf3, der im Jahr 1914 immerhin fiir 521
von 807 Lehrern in Anspruch genommen werden mufite, durchschnittlich 800 Kronen,
also weit mehr als die Hilfte des gesetzlichen Mindestgehalts.?>?

Diese Belastungen wurden von der lindlichen Bevélkerung nicht immer widerspruchslos
getragen, zumal sie das soziale Gefiige des Dorfes zu verindern drohten. Der Lehrer
Tosif Stanca stellte fest, daf3 die verbesserte materielle Lage der Lehrer, deren Gehilter ja
tberwiegend von der lokalen Bevélkerung aufgebracht werden muBten, ihr Ansehen eher
verschlechterte: ,,Deshalb komme ich immer mehr zu der Uberzeugung, daB die Lehrer
das Vertrauen des Volkes in dem Mal3e verlieren, in dem sie wohlhabend werden. Unsere
traditionelle Armut war ein Mittel, das uns in den Augen unseres Volkes geheiligt hat.*3>3
Unter dem Druck der Lex Apponyi mufiten die Kirchen folglich erhebliche Anstrengun-
gen unternehmen, um die Akzeptanz der Schulen zu steigern. In einer Fille von Aufru-

37 Vatra Scolari 6 (1913), S. 160-161. Zu Ungureanu siche Diaconovich, Enciclopedia Romani,

Bd. 3, S. 1165.

348 Vatra Scolari 6 (1913), S. 199-200; Mateiu, Starea scoalelor romanesti, S. 206.

349 Vatra Scolara 3 (1910), S. 184-185; Mateiu, Starea Scoalelor romanesti, S. 202.

30 Ciuhandu, Gheorghe: Scoala noastri poporald si darea culturali. Un raport oficios, Arad
1918.

351 Vatra Scolara 6 (1913), S. 199.

352 Vatra Scolard 7 (1914), S. 185.

353 Stanca, Scoala romani si invatitorul roman, S. 30.
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fen und Appellen wurden die ruminische Bevolkerung und allen voran die ruménischen
Bildungsschichten auf die gemeinsame, nationale Aufgabe verpflichtet, das ruminische
Schulwesen zu retten.’>* Wo Schulen geschlossen oder dem Staat iibergeben wurden,
tbte die ruminische Presse heftige Kritik an der Nachlissigkeit und dem mangelnden
Opferwillen der jeweiligen Schultréger.355 Die ,,Vatra Scolard“ schlug vor, mit festlichen
AbschluBprifungen fiir die Volksschulen zu werben und auf diese Weise der biuerlichen
Bevélkerung verstindlich zu machen, wofiir sie so hohe Abgaben entrichtete.?*

Aber auch in anderen Bereichen des Schulwesens unternahmen die beiden Kirchen unter
dem Druck der Lex Apponyi neue Anstrengungen. 1910 schuf die orthodoxe Erzdiézese
Hermannstadt den Posten eines hauptamtlichen, akademischen General-Schulinspektors,
um dem Schulwesen neue Impulse zu geben. Erster Inhaber dieses Amtes wurde der
junge Onisifor Ghibu.*’
eingerichtet. Sowohl die orthodoxe als auch die griechisch-katholische Kirche plante
ein Schulmuseum, das ebenfalls der Weiterbildung der Lehrer dienen sollte.>®® Um dem
Mangel an ausgebildeten Lehrern abzuhelfen, schrieb die Erzdiézese Hermannstadt

In jedem Protopopiat wurde eine eigene Schulbuchbibliothek

schlieBlich eine Reihe von Stipendien aus, mit denen Kandidaten fiir den Beruf des
Volksschullehrers gewonnen werden sollten.??

In seinem Bestand wurde das konfessionelle Schulwesen der Ruminen durch die Lex
Apponyi folglich nicht gefihrdet. Vielmehr beschleunigte sich unter den neuen Anfor-
derungen ein Prozel3 der Konzentration. Wihrend auf der einen Seite die schwichsten
Schulen geschlossen werden mufiten, wurde auf der anderen Seite der materielle und
organisatorische Ausbau der Volksschulen zu einem nationalen Projekt der Ruminen
in Ungarn erklirt und mit bisher ungeahnter Intensitit vorangetrieben. Auf diese Wei-
se gelang es, mehr als ein Drittel der rumanischen Schulen auf Dauer unabhingig von
staatlichen Zuschissen und Eingriffsrechten zu halten. Fir die Mehrzahl der Schulen
mufite allerdings die ungeliebte staatliche Hilfe in Anspruch genommen werden. Ange-
sichts gesetzlicher Vorgaben und unter dem Druck nationaler Selbstbehauptung hatten
die Ruminen unter schwierigsten Ausgangsbedingungen wihrend der Ausgleichsepoche
somit ihr konfessionelles Volksschulwesen so weit aufgebaut, dafl es in Teilen mit dem
der benachbarten Siebenbiirger Sachsen gleichgezogen hatte und eine solide Grundlage
fur die Selbstbehauptung als nationale Minderheit innerhalb Ungarns bildete.

354 Siehe beispielsweise die Weihnachtsansprache des orthodoxen Metropoliten von Hermann-

stadt, in: Biserica si scoala Nr. 2 (13./26. Januar 1908), S. 3. Ghibu, Onisifor: Cercetiri privi-
toare la situatia invitdmantului nostru primar si la educatia populara, Sibiiu 1911.

Ghibu, Onisifor: Scoala romaneasci din Ungaria in anul 1911, Sibiiu 1912.

35 Paicu, Ioan: La situatiune, in: Vatra Scolara 5 (1912), S. 211-213.

37 Ghibu, Auf den Barrikaden des Lebens, S. 334-337.

38 Ghibu, Scoala romaneasci, S. 11-18.

359 Stan, Situatia scoalelor noastre, S. 188.
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d) Exkurs. Die Schulen der ehemaligen rumanischen Militirgrenze

Unter den ruminischen Schulen Siebenbiirgens hatten die Schulen der beiden ehemali-
gen walachischen Grenzinfanterieregimenter mit ihren Stabsstationen in Orlath (Orlat;
Orlat; Komitat Hermannstadt) und Naszod eine Sonderstellung inne. Da sie nicht von ei-
ner der beiden rumanischen Kirchen getragen wurden, lassen sich hier die Méglichkeiten
und Grenzen muttersprachlichen Schulwesens aullerhalb des Schutzes konfessioneller
Autonomie aufzeigen.

Schon seit 1764 waren an den jeweiligen Regiments- und Bataillonsorten der Militirgren-
ze Schulen gegriindet worden, welche der Ausbildung von Unteroffizieren, aber auch
der Allgemeinbildung der einfachen Grenzbevolkerung dienten. Diese Schulen leisteten
einen wesentlichen Beitrag zur Entstehung eines ruminischen Schulwesens in Siebenbiir-
gen. Thre Besonderheit lag unter anderem darin, daf sie die Kluft zwischen den beiden
ruminischen Konfessionen tiberbriickten, was vor allem im konfessionell gemischten
Gebiet des I. Walachischen Grenzregiments bei Hermannstadt von Bedeutung war.
Dariiber hinaus blickten sie auf eine lange Tradition politisch unbelasteten Fremd-
sprachenunterrichts zuriick, war doch Deutsch, wie an allen héheren Volksschulen der
Militdrgrenze, so auch an der Normal-Hauptschule in Naszod seit ihrer Grindung 1771
und an den Trivialschulen der umliegenden Bataillonssitze seit 1837 Unterrichtssprache.
Solide Deutschkenntnisse wurden fiir einen &sterreichischen Grenzsoldaten, gleich wel-
cher Muttersprache, eine Selbstverstindlichkeit.>*

Mit der Auflésung der siebenbiirgischen Militirgrenze im Jahr 1851 wurden die Schulen
in den Besitz der Grenzerfamilien iibergeben. Zu ihrer Finanzierung wurden die verschie-
denen, unter anderem aus Waldungen und anderen Besitzungen finanzierten Fonds, aus
denen bisher die Grenzer die Kosten fiir Uniformen und Ausriistungen bestritten hatten,
in von den beiden ehemaligen Grenzregimentern selbst verwaltete Schulfonds tberfiihrt.
Der Hermannstidter Fonds des ehemaligen I. Grenzregiments trug 21 Elementarvolks-
schulen in zwolf ehemaligen Grenzergemeinden der Komitate Hunyad, Hermannstadt
und Fogarasch. Die seit 1871 unter einer gemeinsamen Verwaltung zusammengelegten
verschiedenen Naszoder Fonds finanzierten bis 1890 sieben eigene Volksschulen sowie
das achtklassige griechisch-katholische Grenzergymnasium in Naszod. Zudem verwalte-
ten sie bis 1886 weitere 44 konfessionelle Schulen in den ehemaligen Grenzergemeinden,
die nach 1825 auf staatliche Anordnung gegriindet worden waren und aus den Einnah-
men aus der Alkoholsteuer der jeweiligen Gemeinde finanziert wurden.

360 Zur Geschichte der ruminischen Grenzerschulen siche Sotropa, Virgil und Driganu, Nicolae:
Istoria scolelor nasiudene. Scrisd cu prilejul jubileului de 50 de ani de existentd (1863-1913)
a gimnaziului superior fundational din Nasiud, Nésdud 1913; Sotropa, Valeriu: Districtul
griniceresc ndsdudean si locul siu in lupta pentru progres social si libertate nationali a
romanilor din Transilvania, Cluj-Napoca 1975, S. 191-196; Dumitru, Livia: Grenzerschulen
im Hermannstidter Raum, in: K6nig, Beitrige zur siebenbiirgischen Schulgeschichte, S. 217-
232.
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Fir die betroffenen Gemeinden hatte diese Konstruktion anfangs deutliche Vorteile.
Die Grenzerschulen waren finanziell erheblich besser ausgestattet als die konfessionellen
ruminischen Schulen. So hatte der zustindige Kronstidter Schulinspektor bei seinen Be-
suchen in den Grenzerschulen des Komitats Fogarasch im Frithjahr 1881 kaum Mingel
zu beanstanden, sondern war voll des Lobes iiber den baulichen Zustand der Schulen wie
iiber die Fortschritte im Unterricht.**! Der materielle Reichtum der Grenzerschulen lag
nicht zuletzt darin begriindet, daB3 die Trigerschaft durch die Gemeinden kein Neben-
einander verschiedener konfessioneller Kleinstschulen im selben Dotf zulief3, wie es fur
weite Teile Oberungarns typisch war. Mit der Verabschiedung seines Statuts im Jahr 1871
entschied der Hermannstidter Fonds unmiBverstindlich, daf3 in keiner der ehemaligen
Grenzergemeinden allein aus konfessionellen Griinden zwei Schulen eingerichtet werden
sollten. Keine Schule sollte die eine Konfession zu Lasten einer anderen bevorzugen diir-
fen. Die Einspriiche der Kirchen, die den konfessionellen Charakter einzelner Schulen
erhalten sehen wollten, wurden ignoriert.>*? Auch in Orten, an denen bereits eine Staats-
schule bestand, sah das Hermannstidter Verwaltungskomitee keine Veranlassung, eine
zusitzliche Schule zu errichten.’®® In den tiberwiegend griechisch-katholischen Gemein-
den des ehemaligen Naszoder Grenzregiments stellte sich das Problem einer Konkurrenz
der Konfessionen um die Schule von vornherein nicht, da es nur im Borgo-Tal einige
orthodoxe Gemeinden gab. Hier blieben die Grenzerschulen trotz der Finanzierung
und Verwaltung durch den Schulfonds unter der Aufsicht der jeweiligen kirchlichen Be-
hérden, des griechisch-katholischen Ordinariats in Armenierstadt bzw. des orthodoxen
erzbischéflichen Ordinariats in Hermannstadt.?®*

Anders als bei den Konfessionsschulen gab es lange Zeit auch kaum Spannungen mit den
staatlichen Behorden tiber den Ungarischunterricht. Denn in den Grenzerschulen wurde
schon vor 1879 traditionell bereits ab der zweiten Volksschulklasse neben Deutsch auch
Ungarisch unterrichtet, wenn auch in bescheidenem MaBe.’®> DafB3 der értliche Richter
von Riu Alb (Fehérviz; Komitat Hunyad) sich im Friihjahr 1874 weigerte, den Schulbe-
such der Kinder durchzusetzen, da an der Schule nicht ordentlich Ungarisch unterrich-

361 Staatsarchiv Hermannstadt (StA H) Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli grani-

ceresti. Acte 41 (Korrespondenz 1881) 225f. und 244f.

Konfliktfille waren unter anderem die ehemals orthodoxe Schule in Hatzeg (Hateg; Hatszeg;
Komitat Hunyad) sowie die ehemals griechisch-katholische Schule in Ohaba (Ohdba; Komitat
Fogarasch): StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli griniceresti. Acte 13
(Protokoll der aulerordentlichen Vollversammlung vom 26.-28. Sept. 1871) 10-12f.; ebda. 99
(Korrespondenz 1896) 58-60f.

Im konkreten Fall ging es um die Gemeinde Ricisdia (Rdkosd; Komitat Hunyad). Hier Ubet-
nahm das Verwaltungskomitee sogar den Zuschlag auf die Einkommensteuer, der fiir den
Erhalt der Staatsschule erthoben wurde: StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor
scoli graniceresti. Acte 98 (Protokolle 1896) 57-58f.

Sotropa/Driganu, Istoria scolelor nisdudene, S. 9 und S. 95.

StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli graniceresti. Acte 21 (Korrespon-
denz 1875); Sotropa/Driganu, Istoria scolelor ndsiudene, S. 40, S. 80 und S. 110.
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tet werde, war ein Einzelfall.**® Dagegen berichtete der Schulstuhl der Grenzerschule
Copicel (Kopacsel; Komitat Fogarasch) im Mai 1881, also bereits zwei Jahre nach Verab-
schiedung des GA 18/1879 iiber den obligatorischen Ungarischunterricht an Volksschu-
len, Gber den Besuch des Schulinspektors: ,,Was den Ungarischunterricht betrifft, hat
er keinen groB3en Druck gemacht. [Er duBerte] den Wunsch, man mdge sich auf einige

€367

nationale Gedichte stiitzen. Die wichtigste Folge des obligaten Ungarischunterrichts

bestand vielmehr darin, dal3 auf diese Weise der traditionelle Deutschunterricht an den
Grenzerschulen seit der Mitte der 1880er Jahre nahezu vollstindig verdringt wurde.

Auf lingere Sicht zeigte sich allerdings, daf3 die Konstruktion der Fonds nicht den er-
forderlichen Spielraum lie3, um das Schulwesen den wachsenden Anforderungen ent-
sprechend auszubauen. So konnte der Hermannstidter Fonds aus seinen regelmifligen
Einkiinften ein durchschnittliches Lehrergehalt von 245 Forint bezahlen, was ungefihr
dem entsprach, was auch an den siebenbiirgisch-sichsischen Schulen geleistet wurde.?%’
Als 1893 ein gesetzliches Mindestgehalt von 300 Forint festgeschrieben wurde, mufiten
die Schulen des ehemaligen Ersten Walachischen Grenzregiments jedoch staatliche Zu-
schiisse in Anspruch nehmen. Steigende Schiilerzahlen und wachsende Anforderungen
an die Ausstattungen der Schulen verstirkten diese Entwicklung. Als 1905 die Zahl der
Schiiler an der Grenzerschule in Vetel (Veczel; Komitat Hunyad) auf 157 stieg und damit
das einzige Klassenzimmer bei weitem nicht mehr ausreichte, sah sich der Fonds ge-
zwungen, einer Erweiterung der Schule auf Gemeindekosten und der Einstellung eines
staatlichen Lehrers zuzustimmen. Resigniert stellte das Verwaltungskomitee des Her-
mannstadter Schulfonds fest, dal3 es diese Schule, wie die meisten anderen, nicht mehr
selbst erhalten konnte, sondern de facto nur noch bezuschuBte.’”? An der Grenzerschule
in Racovita (Rakovicza; Komitat Hermannstadt) betrug der Anteil des Grenzerfonds an
den reguliren Jahresausgaben 1908/9 nur noch knapp 15 %, wihrend der Lowenanteil
von der politischen Gemeinde sowie durch staatliche Zuschiisse gedeckt werden muf3-

te.>’! ,\Wie man [...] sieht, ist dieser Fonds schon seit langem nicht mehr dazu in der Lage,

366 StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli griniceresti. Acte 5 (Protokolle

1864-1874), 10f.
37 Ebda. Acte 41 (Korrespondenz 1881), 222f. Noch 1880 wies das Verwaltungskomitee
des Hermannstidter Fonds den Vorschlag zuriick, angesichts schwacher Ergebnisse den
Deutschunterricht zur Disposition zu stellen: ebda. Acte 38 (Protokoll der Generalversamm-
lung vom 1.-2. Dezember 1880) 14-15f. und 40f.
Sotropa/Driganu, Istoria scolelor nisiudene, S. 80.
1896 verfiigte der Fonds tiber ein Vermégen von 323.100 Forint, das einen jihrlichen Zinset-
trag von 15.076 fl. erbrachte. Davon wurden 10.042 Forint fiir Lehrergehilter ausgegeben, der
Rest wurde fiir bauliche Reparaturen sowie Spesen aufgewandt. Zwolf Jahre spiter, im Jahr
1908, hatten sich diese Zahlen kaum verandert: StA H Comitetul de administrarea fondului
fostelor scoli griniceresti. Acte 98 (Protokolle 1896) 38-39f; ebda., Acte 122 (Protokolle
1908), 32-33f.
StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli graniceresti. Acte 122 (Protokolle
1908), 43-44f. und 58-61f.
371 Ebda. Acte 129 (Korrespondenz 1909), 87-88f.
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die gesamten Kosten und Verwaltungsausgaben der 21 Gemeindeschulen den heutigen
Verhiltnissen entsprechend zu tragen®, folgerte 1913 der Regierungskommissar Gabor
Bethlen.’"?

Wihrend an den Schulen des chemaligen Ersten Walachischen Grenzregiments die
Finanzierung zunehmend von den Gemeinden und dem Staat iibernommen wurde,
wihlte die Verwaltung der Naszoder Schulfonds cine andere Strategie, dem steigenden
Finanzbedarf der Schulen zu begegnen. Um das Stiftungsgymnasium in Naszod erhal-
ten zu konnen, entschlof3 sich das Verwaltungskomitee im Jahr 1890, die Volksschulen
in St. Georgen (Sangeorgiu; Szent Gydrgy), Teltsch (Telciu; Teles) und Zagra (Zagra;
alle Komitat Bistritz-Naszod) zu schlieBen, zumal die Nachbargemeinden angesichts
eigener Schulgrindungen ihre Kinder nicht mehr dorthin schickten und sich folglich
auch nicht mehr an den Kosten beteiligten. Die in der Lex Apponyi von 1907 festgelegte
Anhebung der Lehrergehilter zwang das Komitee schlieBlich dazu, auch die Schulen in
Monor (Monor; Monorfalva) und Burgau (Prundu Birgiului; Borgdprund; beide Komitat
Bistritz-Naszod) zu schlieBen, so dal neben dem Naszoder Gymnasium schlieBSlich nur
noch die dortige Volksschule, die Middchenschule sowie die 1899 neugegriindete land-
wirtschaftliche Wiederholungsschule in Monor unter der Verwaltung des Fonds verblie-
ben.’”? Diese Konzentration auf einzelne wesentliche Anstalten war zwar schmerzlich,
trug auf lange Sicht jedoch wesentlich dazu bei, dafl das Naszoder Fondsverwaltungs-
komitee bis zum Ersten Weltkrieg die weitgehende Hoheit tber seine Grenzerschulen
erhalten konnte.

Welch weitreichende Bedeutung der Erhalt finanzieller Unabhingigkeit fiir die Naszoder
Grenzerschulen besal3, zeigte sich, als die Regierung seit der Mitte der 1880er Jahre daran
ging, deren Rechtsverhiltnisse zu ordnen. Das Problem bestand darin, da} die Schul-
fonds der ehemaligen Militirgrenze nicht eindeutig den im Volksschulgesetz von 1868
zugelassenen Schultrigern zugeordnet werden konnten. Weder lieBen sich die Grenzer-
schulen eindeutig als private Vereinsschulen einstufen, noch waren sie Gemeindeschulen
im Sinne des Gesetzes. Im Fall der Naszoder Schulen wurde die rechtliche Lage noch
dadurch kompliziert, daf} die unierte und die orthodoxe Kirche jeweils die Oberaufsicht
innehatten und die Schulen sich folglich als ,,autonome Konfessionsschulen® bezeich-
neten. Um hier eine rechtlich einwandfreie Klirung herbeizufthren, verfiigte der Ober-
gespan von Bistritz-Naszod und spitere Ministerprisident Dezs6 Banffy im Jahr 1886,
daB3 die 44 vom Naszoder Schulfonds verwalteten, konfessionellen Nationalgemeinde-
schulen in kirchliche Regie iibergeben wurden.?’* Die iibrigen Schulen cinschlieBlich des
Gymnasiums wurden aus der bisherigen konfessionellen Oberaufsicht herausgelést und
in die Verwaltung zuerst eines Kuratoriums und schlieflich 1896 eines Gemeindeschul-
stuhls Gberfithrt. Auch wenn der Schulstuhl in der Folge nur noch iber den koniglichen
Schulinspektor mit den Schulen verkehren durfte, verblieb die inhaltliche Leitung bei der

372 Ebda. Acte 138 (1914), 18-19f.
373 Sotropa/Driganu, Istoria scolelor nisiudene, S. 76-79.
374 Ebda., S. 9 und S. 97.

164



Riickstindighkeit, Beharrung, Selbstbehauptung. Die Volksschulen der Nationalitiren

nur unwesentlich verinderten Central-Schulfonds-Verwaltungs-Commission. Die Unter-
richtssprache blieb ebenso wie die interne Verwaltungssprache der Schulen Ruminisch,
allein das Jahresprogramm des Naszoder Gymnasiums wurde fortan zweisprachig Ru-
minisch-Ungarisch herausgegeben. Auf diese Weise blieb die Autonomie der Naszoder
Grenzerschulen weitgehend unangetastet.>’

Fir die Schulen des ehemaligen I. Walachischen Grenzregiments war diese vollige Her-
auslésung aus der kirchlichen Schulaufsicht, wie wir gesehen haben, bereits zu Beginn der
siebziger Jahre vollzogen worden. Verhidngnisvoll sollte sich vielmehr eine Besonderheit
dieses Regiments auswirken, das nie ein geschlossenes Militirgrenzterritorium gebildet
hatte. Anders als im geschlossenen Grenzgebiet des Naszoder Regiments lebten hier
bis in einzelne Dérfer hinein freie Grenzer und unfreie Bauern, sogenannte Provin-
zialisten, bunt gemischt nebeneinander.’”® Deshalb war es mehr als nur eine Formalie,
dafB3 die Regierung die Grenzerschulen bereits im Zuge der Volksschulreform von 1876
zu Offentlichen Gemeindeschulen erklirte, obwohl die Ortlichen Schulstiihle weiterhin
der Aufsicht durch den Hermannstidter Grenzschulfonds unterstellt blieben. Dagegen
ging das Hermannstidter Verwaltungskomitee weiterhin davon aus, daf3 sich die Schulen
ausschlieBlich im Besitz der ehemaligen Grenzerfamilien befinden, Kinder ehemaliger
Provinzialisten folglich an den Grenzerschulen nur geduldet seien. Uber mehr als zehn
Jahre hinweg blieb die Angelegenheit in der Schwebe. Als sich jedoch im Januar 1888
die Grenzerschule von Baru Mare (Nagybar; Komitat Hunyad) weigerte, alle Schiiler
der Gemeinde aufzunehmen, kam es zum Konflikt. Nun begannen die Komitatsbehor-
den von Hunyad und Fogarasch, eigene Schulstithle der Gemeinden zu errichten und
die Ubergabe der Schulen zu erzwingen. Zwar gelang es dem Verwaltungskomitee des
Grenzerfonds, indem es den Schulen jeglichen Kontakt mit den neuen Organen verbot,
die Ubergabe der Schulen noch um einige Jahre hinauszuzégern. Mit einer kaiserlichen
Entscheidung vom September 1895 war der Widerstand jedoch gebrochen.>”

Die Folgen dieser Niederlage zeigten sich rasch und reichten weit iber die Frage hinaus,
ob die ehemaligen Grenzerschulen ihre Exklusivitit gegeniiber den tbrigen Gemeinde-
birgern wiirden aufrechterhalten kénnen. Denn mit einer Allerhéchsten Entscheidung

375 Ebda., S. 47, S. 81 und S. 267.

376 Das 1. Walachische Grenzregiment bestand neben dem rein militdrischen Marktflecken Fo-
garasch aus nur 16 reinen Grenzerddrfern und 65 gemischten Dérfern: Schwicker, Johann
Heinrich: Geschichte der Osterreichischen Militirgrenze, Wien, Teschen 1883, S. 389.

StA H Comitetul de administratea fondului fostelor scoli griniceresti. Acte 77 (Protokolle
1889) 1-2f,, 6-7f., 38-41f., 60-67f., 63f. und 125-126f. Ebda. Acte 80 (1890), 3f.; ebda. Acte
98 (Protokolle 1896), 48-50f. Nach einer Ubersicht aus dem Jahr 1896 stammten unter den
61.626 Einwohnern der 71 ehemaligen Grenzergemeinden des I. Walachischen Grenzregi-
ments 36.313 Personen (59 %) aus chemaligen Grenzerfamilien. Waren die ehemaligen Gren-
zer in manchen Gemeinden wie Copicel, Lisa (Lisza; Komitat Fogarasch), Schnakendorf
(Tintari/Dumbrivita; Szunyogszék; Komitat Fogarasch) oder Tohanul vechiu (Otohany; Ko-
mitat Fogarasch) fast vollig unter sich, so stellten sie in Hateg nur noch ein Drittel und in Riu
Alb mit seinen acht zugehérigen Gemeinden sogar nur noch ein Zehntel der Bevolkerung:
ebda. Acte 129 (Kotrespondenz 1909), 66-67f.
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vom September 1895 wurde das Verwaltungskomitee des Hermannstidter Grenzerfonds
ginzlich aus der Leitung der Schulen herausgedringt. Auch hier durften die Schulen
fortan nur noch iiber den jeweiligen kéniglichen Schulinspektor mit dem Komitee kos-
respondieren, das zudem der Aufsicht durch den Obergespan von Unter-Weilenburg
unterstellt wurde. Anders als in Naszod konnte das Hermannstidter Verwaltungskomitee
seine Mitsprache bei der Ernennung von Lehrern, die ja unter anderem aus dem Fonds
bezahlt wurden, nunmehr ebensowenig geltend machen wie seinen bisherigen Einfluf3 auf
Lehrpline und Schulbiicher. Interne Zwistigkeiten taten bei der volligen Beseitigung der
Selbstverwaltungsrechte das ihre. Als das Komitat Fogarasch im Februar 1908 die ungari-
sche Unterrichtssprache in einem Verwaltungsakt an den elf Grenzerschulen auf seinem
Gebiet einfiihrte, erfuhr das Komitee davon nur aus der Zeitung.*’® Der Reichstagsabge-
ordnete und stellvertretende Vorsitzende des Komitees, Nicolau Serban, scheiterte mit
dem Versuch, eine Vollversammlung einzuberufen, die gegen diese Entscheidung hitte
379 Die Wahl Serbans zum Vorsitzenden des Komitees im Oktober
desselben Jahres wurde auf Betreiben seines Vorgingers vom Kultusministerium sogar

protestieren kénnen.

kurzerhand annulliert und der Abgel&ste wieder eingesetzt.*® Diese Episode leitete den
endgiiltigen Niedergang des Verwaltungskomitees ein. Fortan tagte es nur noch wenige
Male im Jahr. Zu der 1911 eingeleiteten Verstaatlichung der ehemaligen Grenzerschule in
Hatzeg (Hateg; Hatszeg; Komitat Hunyad) mochte sich das Komitee nicht einmal mehr
duBern.®®!

Bis zum Ende der 1880er Jahre hatten die Grenzerschulen des ehemaligen I. Walachi-
schen Grenzregiments um Hermannstadt mit ihrer weitreichenden Selbstverwaltung,
ihrer nationalen und konfessionellen Toleranz sowie ihrer materiellen Ausstattung noch
bis zum Ende der 1880er Jahre als Idealbild dafiir gelten kénnen, wie sich auch aulerhalb
des organisatorischen Rahmens konfessioneller Autonomie ein blihendes Volksschulwe-
sen im Vielvolkerstaat organisieren lieBe. Um 1910 waren sie zum Musterbeispiel fiir eine
nahezu véllige Ubernahme durch den Staat geworden. Nationalpolitische Erwigungen
hatten in dieser Entwicklung, die aus den historisch bedingten, strukturellen Besonder-
heiten erwuchs und nicht zuletzt von steigenden finanziellen Anforderungen diktiert
wurde, lange Zeit nahezu keine Rolle gespielt. Nach der Jahrhundertwende z6gerten die
ungarischen Behérden jedoch nicht, die einmal gewonnene Rechtsstellung auch fir ihre
nationalen Ziele zu nutzen.

378 Biserica si scoala 1908, Nr. 8, S. 6. Siehe dazu auch die Klage des Pfarrers von Tohanul Vechiu,
daf3 die Fondsverwaltung nichts gegen die Verdringung der Muttersprache aus den Schulen
und der Protokollfithrung unternechme: StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor
scoli griniceresti. Acte 129 6f.

StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli graniceresti. Acte 122 (Protokolle
1908) 2f., 39-41f., 85f. und 132f.

380 Ebda. Acte 122 (Protokolle 1908), 21-22f. und 87-107f,; ebda. Acte 127 (Protokolle 1909),
14-15£.

Ebda. Acte 132 (Protokolle 1911), 12-13f.
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Die Naszoder Grenzerschulen hingegen kénnen als Beispiel dafiir gelten, dafl mutter-
sprachliche Bildungseinrichtungen von der Elementarschule bis hin zum Gymnasium
bei geschickter Konzentration auf das Wesentliche durchaus auch ohne den Schutz
kirchlicher Autonomie in Ungarn bestehen konnten. Ja, gerade die Unabhingigkeit ge-
geniber der Kirche enthob das Naszoder Gymnasium auch des pauschalen Verdachts
nationalpolitischer Wiihlarbeit, wie er gegeniiber den beiden ruminischen Kirchen von
magyarischer Seite allenthalben erhoben wurde. Der Erfolg der Naszoder Grenzerschu-
len beruhte indes nicht zuletzt darauf, dal} sie auf gewachsene schulische Strukturen
aufbauen konnten und — gewissermaBen im Windschatten der beiden rumanischen Kit-
chen — sich geschickt aus nationalpolitischen Konflikten heraushalten konnten. Beliebig
nachzuahmen war dieses Modell nicht.

e) Muttersprache und Alphabetisierung in Ungarn. Ein Zwischenfazit

Das Nationalititengesetz von 1868 hatte den ungarischen Staat verpflichtet, fiir eine
muttersprachliche Bildung seiner Biirger auf Volks- und Mittelschulebene zu sorgen.
Ein einklagbares Recht erwuchs aus dieser Bestimmung jedoch nicht. Vielmeht war
die Verantwortung fiir die jeweilige Unterrichtssprache der Schulen im gleichen Zug
den fast durchweg konfessionellen Schultrdgern Ubertragen worden. So sinnvoll diese
Regelung gerade in ethnisch gemischten Gebieten erschien, garantieren konnte sie eine
muttersprachliche Volksschulbildung nicht. Zwar hatte die Regierung mit den staatlichen
Volksschulen ein Instrument an der Hand, um an den Konfessionen vorbei auch einer
lokalen Minderheit muttersprachlichen Unterricht zu gewihren. Genutzt wurde diese
Moglichkeit in der Praxis jedoch nur zugunsten magyarischer Streubevilkerung, als deren
Anwalt sich das Kultus- und Unterrichtsministerium — nicht zuletzt unter 6ffentlichem
Druck — zunehmend verstand.

Aber selbst in geschlossen nichtmagyarischen Gebieten zeigten Regierung und lokale
Behérden erhebliche Sympathien fiir den Ubergang der Volksschulen zur ungarischen
Unterrichtssprache. Dem Beispiel der staatlichen Schulen folgend, wurde dieser Schritt
an konfessionellen Volksschulen von der Lex Apponyi auch gesetzlich abgestiitzt. Die
ungarische Unterrichtssprache, so schien es, bot die sicherste Gewihr, daf3 die Volks-
schiler das Ungarische vollstindig erlernen wiirden. Seit 1879 aber war ein erfolgreicher
Unterricht der Staatssprache zum wichtigsten Gradmesser dafiir geworden, inwieweit
eine Schule den gesetzlichen Vorgaben entsprach und ihre Schuler im patriotischen Geist
zu treuen Birgern Ungarns erzog. Die gesetzliche Garantie muttersprachlichen Unter-
richts stand somit um die Jahrhundertwende nur noch auf dem Papier.

Ruminen und Siebenbiirger Sachsen gelang es jedoch auch unter diesen Umstinden, den
muttersprachlichen Volksschulunterricht aufrechtzuerhalten. Dies lag zum einen daran,
daB beide Ethnien in Nationalkirchen organisiert waren, deren Autonomie im Kern iber
die gesamte Ausgleichsepoche hinweg nicht angetastet wurde. Frith hatten diese Kir-
chen die Zeichen der Zeit erkannt und sich als Wahrerinnen sprachlicher und kultureller
Identitit ihres jeweiligen Volkes verfaf3t. Zum anderen fand das Schulwesen bei beiden
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Ethnien einen starken Rickhalt in nationalbewuf3ten Bildungsschichten, die alles daran
setzten, die Unabhingigkeit der Volksschulen auch angesichts steigender gesetzlicher
Anforderungen zu bewahren. Die Lex Apponyi verstirkte diese Tendenz und lieferte
vor allem den Ruminen einen wichtigen Impuls, die Riickstindigkeit ihres Schulwesens
zu Uberwinden. Etwa ein Drittel der ruminischen Schulen wurde auf diese Weise — dem
Vorbild der Siebenbiirger Sachsen folgend — zu einem abgesonderten und weitgehend au-
tonomen Minderheitenschulwesen konsolidiert. Die Mehrheit der ruminischen Schulen
mufite hingegen mit der Inanspruchnahme staatlicher finanzieller Hilfen auch erhebliche
Kontrollrechte hinnehmen, die fiir den Sprachunterricht und die nationale Ausrichtung
des Unterrichts von wesentlicher Bedeutung waren, die Stellung der Muttersprache je-
doch nicht wesentlich beeintrichtigten.

Dagegen hatte sich in Oberungarn schon lange vor der Lex Apponyi eine Entwicklung
abgezeichnet, bei der die slowakische Unterrichtssprache in weiten Gebieten zu einem
Restbestand vormoderner Verhiltnisse zu werden schien, wihrend die besser ausge-
statteten und mit ausgebildeten Lehrern versehenen Schulen zur ungarischen Unter-
richtssprache Ubergingen. Ohne den Riickhalt hoherer Kirchenbehérden gelang es der
zahlenmifig schwachen nationalslowakischen Bildungsschicht nur, einen kleinen Kern
moderner slowakischer Volksschulen vor allem in den Komitaten Thurocz und Liptau
zu erhalten. Auch hier wirkte die Lex Apponyi als Verstirkerin bereits lange angelegter
Entwicklungstendenzen.

Mit der Regulierung der Lehrergehilter, der Durchsetzung baulicher und sanitirer Min-
deststandards, ihren Impulsen fir den weiteren Ausbau einer verfaiten Lehrerschaft und
ihrer Wendung auch gegen sozialistische Stromungen wies die Lex Apponyi darauf hin,
daf3 sich der von nationalen Spannungen belastete Aufbau eines modernen Anspriichen
genigenden, flichendeckenden Volksschulwesens allmihlich dem Abschluf3 zuneigte.
Am Vorabend des Ersten Weltkriegs wurden somit die Grundziige einer zukiinftigen
Ordnung erkennbar, bei der Siebenbiirger Sachsen, Ruminen und mit Abstrichen auch
Serben innerhalb des ungarischen Nationalstaates ein konsolidiertes und in sich weit-
gehend abgeschlossenes Minderheitenschulwesen besalen. Dagegen standen nur noch
einer Minderheit der slowakischen Bevolkerung muttersprachliche Volksschulen zur
Verfigung. Die Mehrheit der Slowaken, ebenso wie die Ruthenen und die Deutschen
auflerhalb Siebenbiirgens, erhielt dagegen fast durchweg eine Schulbildung, bei der die
Kinder ab dem ersten Schultag an die ungarische Sprache und den ungarischen patrioti-
schen Geist herangefiihrt wurden.

Es mag Uberraschen, dafB3 diese auf dem politischen Feld so bedeutsamen strukturellen
Entwicklungen des Volksschulwesens den stetigen und allgemeinen Alphabetisierungs-
fortschritt nicht wesentlich beeinflussen konnten. Zwischen 1869 und 1910 wuchs der
Anteil der Personen an der Gesamtbevolkerung Ungarns, die des Lesens und Schreibens
kundig waren, auf mehr als das Doppelte, von 27,2 % auf 58,2 %.%82 Fiir die Erfolge der

382 Da die Angaben fiir die Bevélkerung iiber sechs Jahre nicht nach Alter und Muttersprache
differenziert sind, werden im folgenden nur die entsprechend niedrigeren Werte fiir die Ge-

168



Riickstindighkeit, Beharrung, Selbstbehauptung. Die Volksschulen der Nationalitiren

Tabelle 2.5
Alphabetisierungsgrad nach Muttersprache 1890-1910
(in Prozent der Gesamtbevilkerung)

1890 1910

Gesamtbevolkerung 445 58,2
Magyaren 53,6 57,1
Deutsche 63,0 70,7
davon in Siebenbiirgen 68,0 75,9
Slowaken 432 58,1
Ruminen 14,1 28,2
Ruthenen 9,7 222
Kroaten 42,4 62,5
Serben 30,9 51,3
Sonstige 33,9 445

Quelle: Volkszdhlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910. Zusammen-
fassung der Endergebnisse. Ungarische Statistische Mitteilungen, N.S. Band 64, Budapest 1924,
S. 176-179 (Tab. 47 und 48; 1890 bezogen auf die Zivil-, 1910 bezogen auf die Gesamtbevélke-
rung im Alter von sechs und mehr Jahren in Ungarn mit Fiume). Fiir 1870 und 1880 liegen keine
vergleichbar differenzierten Angaben vor.

Alphabetisierung spricht auch, daf3 dariiber hinaus der Anteil der Personen, die nur lesen,
nicht aber schreiben konnten, im selben Zeitraum von 9,7 % auf 2,2 % absank. Zudem
holten die Frauen deutlich auf. Waren 1890 noch 50,1 % der minnlichen, aber nur 39,0 %
der weiblichen Bevélkerung des Lesens und Schreibens kundig, so waren dies zwanzig
Jahre spiter bereits 62,0 % gegeniiber 54,4 %.%%

An diesem Zuwachs hatten alle ethnischen Gruppen annihernd gleichermallen Anteil,
auch wenn das Gefille zwischen den westlichen und &stlichen Landesteilen auch am
Vorabend des Ersten Weltkriegs noch deutlich spurbar war (siche Tab. 2.5). In der Al-
tersgruppe bis dreil3ig Jahre konnte selbst unter den Ruminen, die mit den Ruthenen den
deutlichsten Rickstand aufwiesen, mehr als die Hilfte der Bevolkerung lesen und schrei-
ben, bei Slowaken, Magyaren und Deutschen jeweils sogar weit tber 85 %. Wihrend die
letzteren drei Sprachgruppen den Durchbruch zur flichendeckenden Alphabetisierung
bereits um die Jahrhundertwende geschafft hatten, schien dieser fiir die Ruminen zu-

samtbevélkerung angegeben. Errechnet nach Keleti, Hazank és népe, S. 414; Volkszihlung in
den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910. Zusammenfassung der Endergebnis-
se. Ungarische Statistische Mitteilungen, N.S. Band 64, Budapest 1924, Tab. 44 (S. 166-169).

383 Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910, Tab. 45 (hier
S.172).
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mindest innerhalb einer weiteren Generation moglich zu sein. Die Alphabetisierung der
Vélker Ungarns wurde — wie das folgende Kapitel zeigen wird — von der Stellung der
Muttersprache an den Volksschulen zwar durchaus mitgeprigt. Die wesentlichen Ent-
wicklungslinien blieben davon jedoch unberihrt.

2.6 Die Mittelschulen.
Fundamente nationaler Bildungsschichten

In einer berithmt gewordenen Formulierung nannte Béla Griinwald im Jahr 1878 die Mit-
telschulen programmatisch ,,eine grofle Maschine, an deren einem Ende die slovakischen
Junglinge zu Hunderten hineingeworfen werden und an deren anderem Ende sie als
Magyaren herauskommen®.?®* Gerade in ihrer iiberspitzten Form ist diese Aussage be-
zeichnend fiir die gingige Auffassung von den Mittelschulen im Ungarn der Ausgleichs-
epoche: als denjenigen Institutionen, an denen die zukinftige Elite der Nation erzogen
und in ihrem Verstindnis von einer einheitlichen nationalen Kultur geprigt wurde. Die
Einheit der ungarischen Nation, so Griinwald, hing an der sprachlichen und kulturellen
Einheit ihrer Bildungsschichten, wihrend den Volksschulen nur die allgemeine Erzie-
hung zu patriotischer Gesinnung zukam.*> Diese Auffassung unterschied sich kaum von
dem Selbstverstindnis der nichtmagyarischen Mittelschulen: mit dem einen, wesentlichen
Unterschied, daf diese die kulturelle und nationale Zugehérigkeit ihrer Schiler durch die
Muttersprache als vorgegeben ansahen, wihrend sie aus der Sicht der Schulen mit ungari-
scher Unterrichtssprache durch deren Eigenschaft als Staatsbiirger bestimmt wurde. Die
Politik der Regierung gegeniiber den Mittelschulen kann deshalb als Nagelprobe dafiir
gelten, wie ernst es dem ungarischen Staat mit der im Nationalititengesetz von 1868 ver-
heilenen kulturellen Gleichberechtigung der Nationalititen in der Praxis wat.

Im Gegensatz zu den Volksschulen sind die Entwicklungslinien des ungarischen Mittel-
schulwesens weitgehend bekannt und wenig umstritten.’®® Aus dem Neoabsolutismus

34 Griinwald, Béla: A Felvidék, Budapest 1878, S. 140. Hier zitiert nach: Magyarisirung in Un-

garn (nach den Debatten des ungarischen Reichstags iiber den obligatorischen Unterricht der

magyarischen Sprache in simmtlichen Volksschulen), Mianchen 1879, S. XI.

Zur Person Griinwalds siche Pok, Attila: Nemzet és nemzetiség Griinwald Béla gondol-

kodasaban, in: Somogyi, Fiva (Hg): Verbiirgerlichung in Mitteleuropa. Festschrift fiir Péter

Hanak zum 70. Geburtstag, Budapest 1991, S. 215-228.

386 Mészaros, Istvan: Kozépszintd iskolaink kronolégidja és topografidja 996-1948 (Altalanosan
képz6 kozépiskolak), Budapest 1988; Kote, Kézoktatas és pedagdgia, S. 93-130; Horvath,
A magyar nevelés térténete, Bd. 2, S. 119-130; Kemény, Franz: Die Mittelschulen Ungarns
(Gymnasien und Realschulen). Geschichte, Verwaltung, Organisation, Statistik. Im Auftrage
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ererbte das konstitutionelle Ungarn ein Mittelschulwesen, das durch den 6sterreichischen
,»Organisationsentwurf von 1849 tiefgreifend reformiert worden war. Die Gymnasien
wurden einheitlich verfal3t, wobei ein voll ausgebautes Gymnasium je ein vierklassiges
Unter- und Obergymnasium umfalite. Zugleich wurde das Fachsystem, also der Unter-
richt durch wissenschaftlich ausgebildete Lehrer, fiir die einzelnen Ficher eingefiihrt.
Neben die Gymnasien trat der neu eingefihrte Typus der ebenfalls achtklassigen Real-
schule, wiederum gegliedert in Unter- und Oberrealschule.’®” Diese Ordnung, die zu den
modernsten ihrer Zeit gezihlt wurde, hatte in Ungarn bis 1883 Bestand und prigte auch
dariiber hinaus das ungarische Mittelschulwesen maf3geblich.

Zentrales Strukturelement war, wie bei den Volksschulen, die konfessionelle Trigerschaft.
Allerdings stand ein Teil der katholischen Gymnasien, sofern sie aus dem Studienfonds
finanziert wurden, als ,,kéniglich katholische Gymnasien® direkt unter staatlicher Verwal-
tung, Auch bei den Mittelschulen wurde die Unterrichtssprache ausschlieBlich vom jewei-
ligen Schultriger bestimmt, so daf3 die kirchliche Autonomie zumindest in Siebenbiirgen
eine gewisse Garantie fiir ein muttersprachliches Mittelschulwesen bot. Dagegen waren
fast alle Mittelschulen auBerhalb Siebenburgens bereits 1861 infolge des Oktoberdiploms
wieder zur ungarischen Unterrichtssprache zurtickgekehrt, hatten jedoch die jeweils lokal
vorherrschende Sprache als zweite Unterrichtssprache oder als Hilfssprache in den un-
teren Klassen beibehalten.®® Zum Zeitpunkt des 6sterreichisch-ungarischen Ausgleichs
von 1867 bestanden in Ungarn (mit Siebenbiirgen) insgesamt 143 Gymnasien und 21 Re-
alschulen. Darunter waren zwei (ab 1869 drei) evangelische slowakische Gymnasien, drei
griechisch-katholische und ein orthodoxes ruminisches Gymnasium (1869 erginzt um
eine orthodoxe Realschule und ein weiteres Untergymnasium), ein orthodoxes serbisches
Gymnasium, acht evangelische deutsche Gymnasien und vier evangelische deutsche Re-
alschulen.’®’

Am tberwiegend konfessionellen Charakter der Mittelschulen hielt auch das Mittelschul-
gesetz, der Gesetzesartikel 30/1883, fest. Allerdings wurde die Autonomie der Schultri-
ger insofern eingeschrinkt, als nunmehr die Lehrpline, die Maturapriiffungen und die
Schulaufsicht vereinheitlicht und unter staatliche Kontrolle gestellt wurden und sich die
angehenden Mittelschulprofessoren fortan einer staatlichen Priifung im Ungarischen
unterziehen mufBiten. Zudem wurde der Unterricht in ungarischer Sprache und Lite-
raturgeschichte erheblich augeweitet. An den Gymnasien mit nichtungarischer Unter-
richtssprache muBiten diese beiden Ficher in den oberen beiden Klassen fortan ginzlich

des koniglich ungarischen Ministers fiir Cultus und Unterricht fir die Millenniums-Ausstel-
lung verfasst, Pozsony (Pressburg) 1896.

387 Engelbrecht, Geschichte des 6sterreichischen Bildungswesens, Bd. 4, S. 147-156; Leitner,
Rainer: The Reform of Austrian Secondary Education in 1849, in: Karady, Victor und Kul-
czykowski, Mariusz (Hgg.): L’enseignement des Elites en Europe Centrale (19-20e siccles),
Krakau 1999, S. 65-75; Déak, ,,Nemzeti egyenjogusitas, S. 258-278.

388 Mészaros, Kozépszintl iskolaink, S. 83-84 und S. 89-92. Zu den Hilfssprachen siehe ausfithr-
lich Kapitel 3.

389 Bericht 1870/1871, S. 117-134; Mann, Kultarpolitikusok, S. 150.
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auf Ungarisch unterrichtet werden.?*® Weitere Reformen, welche die Mittelschulen der
Nationalititen wesentlich bertihrt hitten, unterblieben bis zum Ersten Weltkrieg. Auch
von dem schrittweisen Ausbau der staatlichen Mittelschulen wurden die ruminischen
und siebenbiirgisch-sichsischen im Kern nicht beriihrt.??!

a) Oberungarn

Anders als bei den Volksschulen wurde die Entwicklung der nichtmagyarischen Mittel-
schulen nicht primir von einer zentral konzipierten, einheitlichen Schulpolitik bestimmt.
Vielmehr betrieb die ungarische Regierung eine am Einzelfall orientierte Mittelschulpoli-
tik, die in die Nationalititenpolitik gegeniiber der jeweiligen Ethnie eingebettet war. Dies
bekamen als erste die slowakischen Gymnasien zu spiiren.

Bereits 1862 war in Velka Revica ein slowakisches evangelisches Gymnasium erdffnet
und schrittweise zu einem achtklassigen Obergymnasium ausgebaut worden. 1867 folgte
ein weiteres evangelisches Gymnasium in Turéiansky Sv. Martin und 1869 das katholi-

32 Getragen wurden alle drei

sche Gymnasium im nahegelegenen Kldstor pod Znievom.
Einrichtungen jeweils von einem Patronat aus prominenten Vertretern der slowakischen
Nationalbewegung. Der konfessionelle Charakter der Anstalten bot somit nur die orga-
nisatorische Einbettung fiir die im wesentlichen von Laien getragenen und gestalteten
Schulen. Diese Schulgriindungen waren ein wichtiger Bestandteil der institutionellen
Grundlage, die sich die slowakische Nationalbewegung in den 1860er Jahren geschaffen
hatte und deren Kern die Matica Slovenska bildete.?”> Das Ziel, durch langfristig ange-
legte, nationale Kulturarbeit die zukiinftige Blite der slowakischen Nation vorzubereiten,
formulierte das Martiner Gymnasium in seinem Jahresprogramm von 1869:

»uUnser teures Volk, warum bist du so milachtet, oft entwiirdigt, verschmiht? Weil du
ungebildet bist. Erwache erst aus deinem Schlaf und Schlummer, erkenne, dal du ein
Volk bist wie andere; folge deinen treuen Fithrern und sei dankbar denen, welche dich
zur Kultur und Bildung fithren wollen. Unter schweren Opfern griinden und 6ffnen sie
dir Schulen, komm herbei und schépfe aus reiner Quelle die notwendigen Kenntnisse.

30 Zum Text des Mittelschulgesetzes siche Magyar torvénytar 1882-1883. évi térvénycikkek,
Budapest 1896; in Auszigen bei Kemény, Iratok, Bd. 1, S. 681-683; die Bestimmungen zur
Matura in deutscher Ubersetzung bei Wagner, Ernst (Hg.): Quellen zur Geschichte der Sie-
benbiitger Sachsen, Kéln, Wien 2. Auflage 1981, S. 288-291.

Horvath, A magyar nevelés torténete, Bd. 2, S. 119.

Zur Geschichte der slowakischen Gymnasien sieche Cambel, Samuel (Hg.): Dejiny Slovenska,
Bd. 3, Bratislava 1992, S. 584-588; Celetka, Juraj: Slovenské evanjelické patronatné gymna-
sium v Turcianskom Svitom Martine, Turciansky Sv. Martin 1939; Stilla, Milo§: Pamitnica
znievského gymnazia (Zbornik z vedeckej konferencie), Klastor pod Znievom 1970; Sto
rokov slovenského gymnazia v Martine. Pamitnica, Bratislava 1967.

Eine ausfiihrliche Ubersicht hierzu bictet Pasiar, Stefan: Pudovychova a Pudovyjchovné tsilie
v matiénych rokoch, in: Matica slovenska v nasich dejinach. Sbornik stati, Bratislava 1963,
S. 50-75.
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Lal3 es nicht dabei bewenden, was und wie du bist, sondern strebe danach, daf} du durch
deinen Ackerbau, dein Gewerbe, dein Handwerk, deinen Handel einen ehrenhaften Platz
am Tisch der gebildeten Vélker einnimmst. 3%+

Etwas knapper formulierte das neugegriindete katholische Gymnasium in Klastor pod
Znievom im folgenden Jahr:

»Das Ziel unseres Gymnasiums ist: aus unseren Schilern gliubige und gottesfiirchtige
Christen und ihrer Heimat treue und ihr slowakisches Volk liebende Biirger zu erziehen
und sie auf natiirliche Weise in ihrer Muttersprache zu unterrichten. %>

Solche programmatischen Aussagen bringen das Selbstverstindnis der slowakischen
Gymnasien in den Jahren nach dem Ausgleich von 1867 unmittelbar auf den Punkt.
Nachdem die Hoffnungen auf ein wie auch immer geartetes slowakisches nationales
Territorium innerhalb Ungarns enttiduscht worden waren, setzten die slowakischen Intel-
lektuellen nunmehr auf langfristige Bildungsarbeit, um den gesellschaftlichen Riickhalt
ihres Programmes auszuweiten.

Diese Wendung zur alltiglichen Kulturarbeit stand durchaus im Einklang mit den Ga-
rantien, welche das ungarische Nationalitdtengesetz von 1868 hinsichtlich der kulturellen
Entfaltung der verschiedenen Vélker Ungarns gegeben hatte. Der latente Widerspruch
zu der — ebenfalls im Nationalititengesetz festgeschriebenen — Idee der einheitlichen un-
garischen Nation machte die slowakischen Gymnasien jedoch anfillig fiir den Vorwurf,
hier werde unter dem Deckmantel muttersprachlicher Bildung in panslawistischem Gei-
ste staatsfeindliche Agitation betrieben. Es war vor allem den energisch vorgetragenen
Polemiken von Béla Grunwald als Untergespan des Komitats Sohl sowie von Janos Thé-
busz zuzuschreiben, dafl das Kultus- und Unterrichtsministerium 1874 gegen alle drei
Gymnasien formelle Untersuchungen einleitete und sie, ebenso wie die Matica Slovenska,
innerhalb weniger Monate unter dem kaum beweisbaren Vorwurf panslawistischer Agi-
tation schlieBen lie3.3%

In den wenigen Jahren ihres Bestandes hatten die drei slowakischen Gymnasien einen
wesentlichen Beitrag dazu geleistet, eine neue Generation der slowakischen National-
bewegung zu erzichen. Insgesamt diirften schitzungsweise etwa 700 Schiller an diesen
drei Anstalten unterrichtet worden sein.*®” Unter anderem erfuhren dort Michal Bodicky,
Samo Daxner, Jan Miloslav Hodza, Jur Janoska, Martin Kukucin, Ludovit Rizner, Karol

394 Priciny a den zaloZenia ew. a. w. gymnésiuma w T. Sw. Martine, in: Jahresprogramm Evangeli-

sches Gymnasium Tur¢. Sv. Martin 1868/69, S. 3-7, Zitat S. 4.

Uprimné slovo k velactnému obecenstvu, in: Jahresprogramm Katholisches Realgymnasium
Klastor pod Znievom 1869/70, S. 3-4. Ahnlich auch die Satzung des Revicer Gymnasiums:
Evangelisches Obergymnasium Velka Revuca 1864/65, S. 3-9.

Am ausfiihrlichsten dazu immer noch Ruttkay, Laszl6: A felvidéki szlovak kozépiskolak meg-
szintetése 1874-ben, Pécs 1939. Siehe auch Gogolak, Ludwig von: Beitrige zur Geschichte
des slowakischen Volkes, Bd. 3, Minchen 1972, S. 81-84; Felvidéki [Janos Thébusz]: A felvi-
déki t6t gymnasiumok, in: Magyar Tantigy 3 (1874), S. 577-585.

In Velka Revica wurden 1872/73 116 Schiiler unterrichtet, in Klastor pod Znievom im
Schuljahr 1873/74 141 und in Turéiansky Sv. Martin 96 Schiiler.
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Salva, Jozef Skultéty und Jan Vanovi¢ einen Teil ihrer politischen Prigung. Wenn man be-
denkt, daf sich zu Beginn der Ausgleichsepoche unter drei Millionen Slowaken nur etwa
800 Abonnenten nationalslowakischer Literatur fanden und daf} die einzige Sammlung
slowakischer Nationallieder, der 1874 in funfhundert Exemplaren gedruckte ,,Venéek
slovenskych narodnich piesni* (Slowakischer Volksliederkranz) von Karol Ruppeldt, erst
nach zehn Jahren vergriffen war, dann bildeten diese siebenhundert slowakischen Gym-
nasiasten ein erhebliches Potential, um die Basis der slowakischen Nationalbewegung zu
erweitern.>®

Seit 1875 hingegen gab es in Ungarn keine Mittelschule mit slowakischer Unterrichts-
sprache mehr. Bis in die 1890er Jahre wurde allerdings an den unteren Klassen der
meisten oberungarischen Mittelschulen auf das Slowakische als Hilfssprache zurtck-
gegriffen. Hohen Stellenwert genof3 an vielen oberungarischen Mittelschulen auch die
deutsche Sprache, vor allem an den finf Gymnasien der Zips. Anders als die slowaki-
schen Gymnasien hatten sich das Kesmarker Lyceum sowie die Gymnasien in Leutschau
(Levoca; Lécse), Zipser Neudorf (Spisska Nova Ves; Iglé) und Pudlein (Podolinec;
Podolin) nie als kulturelles Fundament einer deutschen Nationalbewegung in Ungarn
verstanden, sondern vielmehr als Trigerinnen einer spezifischen regionalen Identitit der
Zips. Wesentlicher Bestandteil dieses Selbstverstindnisses war die enge Verkntipfung des
ungarischen Staatsgedankens mit einer Tradition von Mehrsprachigkeit, welche viele ma-
gyarische Schiiler aus dem Tiefland anzog und aus der auch die slowakische Bevolkerung
der umliegenden Komitate ihren Nutzen zog.>”’

Seit den 1890er Jahren unternahm die slowakische Nationalbewegung mehrere Anldufe,
die 1874 entstandene Liicke auszufillen. Der von Pavol Mudron in den Jahren 1895 bis
1899 angeregte Versuch, in privater Trigerschaft ein neues slowakisches Gymnasium zu
errichten, scheiterte jedoch am Einspruch des Kultus- und Unterrichtsministeriums.*"0
Vergeblich bemitihte sich auch der Frauenverein ,,Zivena® 1899 und erneut 1910 um
eine slowakische Hausfrauen-Gewerbeschule in Martin. Auch diese Initiative wurde von
der Regierung rundheraus abgelehnt.**! Wenn schon die lose Einbindung in kirchliche
Strukturen die drei slowakischen Gymnasien nicht vor der SchlieBung hatten bewahren
kénnen, so zeigte sich nun erst recht, daf private Initiativen ohne kirchlichen Riickhalt
keine Chance auf Verwirklichung hatten, solange die Politik der Regierung gegentber
den Slowaken keine grundsitzliche Anderung erfuhr.

Unter diesen Umstinden war der Sinn solcher Initiativen auch innerhalb der slowaki-
schen Nationalbewegung umstritten. Schon 1896 schlug Karol Salva vor, aus dem erst
kiirzlich eingerichteten Gymnasialfonds Stipendien fiir den Aufenthalt an tschechischen
Mittelschulen zu vergeben: ,,Wiren solche zehn an tschechischen Anstalten erzogenen

38 Nitransky, Tibor: Z dejin vydavania a rozdirovania literattiry od najstarsich ¢ias do roku 1945,
Bratislava 1972, S. 73.

39 Ausfithrlich dazu siehe Kapitel 3.

400 Kemény, Iratok, Bd. 3, S. 368.

401 pastor, Zoltan: Zivena a jej skolstvo, in: Kmetianum 2 (1971), S. 85-108; Kemény, Iratok,
Bd. 4, S. 464.
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und ausgebildeten Minner nicht von groBerer Bedeutung fiir die Nation als ein in den
Schranken der magyarischen Freiheit gefesseltes, verfolgtes, verdichtigtes slowakisches
Gymnasium?“42 Dieser Vorschlag war nicht neu. Einer der ersten slowakischen Gymna-
siasten, die ein tschechisches Gymnasium besuchten, wat Vavro Srobar, der nach seiner
Relegation vom Leutschauer Gymnasium im Sommer 1886 mit drei weiteren Gymna-
siasten Uber Ambro Pietor, den Redakteur der Narodnie Noviny, in das mahrische Prerau
(Pferov) vermittelt wurde, um dort seine Matura abzulegen. Weitere drei slowakische
Gymnasiasten gingen im selben Jahr nach Walachisch Meseritsch (Valagské Mezefiéi). 403
In den 1890er Jahren setzten Jozef Ruman und Andrej Pet’ko, die vom Kesmarker bzw.
vom Schemnitzer Lyceum jeweils wegen angeblich staatsfeindlicher Umtriebe relegiert
worden waren, ihre Ausbildung an der Handelsakademie in Prag fort.*** Alles in allem
scheint der Wechsel slowakischer Mittelschiiler an tschechische Schulen zu dieser Zeit je-
doch noch wenig regelmiBig und kaum organisiert gewesen zu sein. Wirklich bedeutsam
war nur die Méglichkeit, an der tschechischen Universitit in Prag zu studieren.

Auch die Griindung der ,,Ceskoslovanskd Jednota® im Jahr 1896 brachte in dieser
Hinsicht vorerst wenig Anderung, zumal das Studium in den béhmischen Lindern in-
nerhalb der slowakischen Nationalbewegung umstritten war.**> Erst in den Jahren vor
dem Ersten Weltkrieg nahm der Wechsel slowakischer Schiiler an tschechische Anstalten
regelmiBige und organisierte Formen an. Beteiligt waren neben Gymnasiasten vor allem
Handels-, Biirger- und Landwirtschaftsschiiler. Nach einer Schitzung von Josef Rotnag],
eines fithrenden Aktivisten der ,,Ceskoslovansk Jednota®, wurden nach 1910 jihrlich
tiber 150 slowakische Schiler an tschechische Schulen vermittelt, fast alle iiber den Ska-
litzer Arzt Pavol Blaho.*% Dieser hatte seit der Jahrhundertwende von seinem Heimatort
aus ein weitgespanntes Geflecht persénlicher Beziehungen innerhalb Oberungarns und
weit in die béhmischen Linder hinein aufgebaut und die finanzielle Unterstitzung der
fast durchweg bediirftigen slowakischen Schiiler zum gesellschaftlichen Anliegen des
tschechischen Biirgertums vor allem in Mihren gemacht.*”” Allein an der Handelsschule
in Ungarisch Hradisch (Uherské Hradiste) lernten wihrend der Ausgleichsepoche insge-
samt 136 slowakische Schiiler, etwa die Hilfte davon aus den unmittelbaren Grenzgebie-
ten.*8 Bereits seit 1896 schickte die ,,Zivena“ regelmiBig ein bis zwei Slowakinnen an die

Midchenschule des Briinner Vereins ,,Vesna®. 4

402 Salva, Karol: Gymnasilny fond, in: Dom a $kola 12 (1896), S. 97-99, Zitat S. 98.

403 Srobar, Z moéjho zivota, S. 118 und S. 125-144.

404 Culen, Konstantin: Slovenské §tudentské tragédie, Bd. 2, PreSburg 1935, S. 92; Slovensky
biograficky slovnik Bd. 5, Martin 1992, S. 142.

405 Siche dazu die Kritik von Jozef Skultéty in: Slovenské PohPady 24 (1904), S. 821-823. Zu den
Aktivititen der Ceskoslovanska Jednota siche Rotnag], Cedia Slovaci; Jansak, Zivot Dr. Pavla
Blahu, Bd. 2, S. 137-248; Szarka, Szlovak nemzeti fejlédés, S. 92-101.

406 Rotnagl], Cedi a Slovici, S. 54-56; Jansak, Zivot Dr. Pavla Blahu, Bd. 2, S. 177-178.

407 Jansak, Zivot Dr. Pavla Blahu, Bd. 2, S. 168-179.

408 Rotniagl, Cesi a Slovéci, S. 60.

409 Pastor, Zivena a jej $kolstvo, S. 85-86.
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Angesichts dieser Zahlen lag es nahe, die Grindung eigenstindiger Schulen fir Slowaken
auf mahrischem Gebiet zu erwigen. Als ersten Schritt zur Einrichtung slowakischer Par-
allelklassen an der Handelsschule in Ungarisch Hradisch finanzierte die ,,Ceskoslovanska
Jednota® seit 1912 einen Korrepetitor, der slowakischen und ungarischen Sprachunter-
richt erteilte und die Grundlagen ungarischen Handelsrechts vermittelte.*!” Dariiber hin-
aus wurde im Sommer 1913 auf der tschechisch-slowakischen Konferenz in Luhatscho-
witz (Luhacovice) beschlossen, in Ungarisch Hradisch ein gemeinsames Realgymnasium
mit einem Internat fiir slowakische Schiiler einzurichten. Obwohl innerhalb kurzer Zeit
mehrere Tausend Kronen an Spenden fiir diesen Zweck eingeworben wurden, mufite
Blaho jedoch erkennen, daB3 angesichts des darniederliegenden slowakischen Volksschul-
wesens und eines eklatanten Mangels an geeigneten Lehrern, Lehrplinen und Schulbi-
chern die Zeit fiir ein so hochgespanntes Unterfangen noch nicht reif war.*!! Ahnliche
Erfahrungen machte die L Zivena®, die seit 1911 eigene Frauenkurse an mihrischen
Schulen veranstaltete und ab 1913 die Griindung einer eigenstindigen slowakischen
Hausfrauenschule in Ungarisch Hradisch ins Auge fa3te.*!2 Auch dieser Plan kam jedoch
vor dem Krieg nicht tiber das Anfangsstadium hinaus.

Einen gleichwertigen Ersatz fiir ein slowakisches Mittel- und Fachschulwesen konnte der
Ruckgriff auf tschechische Schulen allerdings nicht bieten, zumal die ,,Ceskoslovanska
Jednota® neben der organisatorischen Unterstiitzung nur in geringem Ausmal3 finanzielle
Hilfe anbieten konnte. Die Bereitschaft slowakischer Eltern, ihre Kinder zur Ausbildung
in das benachbarte Mihren zu schicken, erreichte erst in den Jahren nach 1910 ein nen-
nenswertes Ausmal. Insgesamt diirften zwischen 1875 und 1914 tber fiinfhundert slo-
wakische Schiiler tschechische Schulen besucht haben, nicht eingerechnet die Studenten
an den Universititen in Prag und Wien.*!> Angesichts der numerischen Schwiche der
slowakischen Intelligenz war dies eine erhebliche Zahl, die durchaus an die Schulerzahlen
der slowakischen Gymnasien eine Generation zuvor ankniipfen konnte. Allerdings steht
zu vermuten, daf3 auf diesem Weg — auBerhalb der unmittelbaren Grenzgebiete — iber
lange Zeit kaum mehr als die Selbstrekrutierung eines engen Zirkels nationalslowakischer
Gebildeter stattfand. Erst nach der Jahrhundertwende kam es dank der Bemiihungen
Blahos zu einem stetigen Strom auch von Kindern aus einfachen Handwerker- und Bau-
ernfamilien an tschechische Schulen. Fiir viele von ihnen bot die Vermittlung Blahos die
einzige Méglichkeit, iberhaupt eine weiterfithrende Schule zu besuchen, da sie entweder
mit den ungarischen Sprachanforderungen an den heimischen Anstalten nicht zurecht-
kamen oder schlichtweg nicht selbst tiber die notwendigen finanziellen Mittel verfiigten,
um ihre Schullaufbahn fortzufiihren.

410 Jangak, Zivot Dr. Pavla Blaho, Bd. 2, S. 176-177.

411 Rotnagl, Cesi a Slovéci, S. 32; Jan§ik, Zivot Dr. Pavla Blaho, Bd. 2, S. 243-244.

412 Pistor, Zivena a jej $kolstvo, S. 86.

43 Aus der Auswertung der Korrespondenz Blahos kommt Jansak zu dem SchluB, daf3 dieser
zwischen 1898 und 1914 mindestens 576 Schuler und Studenten an tschechische Bildungsan-
stalten vermittelt habe: Jansak, Zivot Dr. Pavla Blaho, Bd. 2, S. 242.
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Dementsprechend ist die Korrespondenz Blahos mit seinen Schiitzlingen tber weite
Strecken von detren finanziellen Noten gepragt, wihrend politische Fragen kaum ange-
sprochen wurden. Nur in Einzelfillen begrundeten Eltern den Entschluf3, sich an Blaho
zu wenden, mit dem Hinweis, ihren Sohn vor den ,,magyarischen Tataren® schiitzen
zu wollen.*'* Manche Schiiler suchten auch schlichtweg das Besondere, wie flinfzehn
slowakische Handelsschiiler in Ungarisch Hradisch, tber die der Direktor im Jahr 1907
klagte, sie sprichen auf der Strale ausschlieBlich Ungarisch, um sich bei den Midchen
interessant zu machen.*'> Welche politischen Vorstellungen die slowakischen Schiiler an
tschechischen Einrichtungen entwickelten, 13t sich nur bruchstiickhaft rekonstruieren.
Einen Hinweis gibt die Sprache. Wie die umfangreiche Korrespondenz Blahos zeigt, wur-
de das Tschechische fiir die meisten der Schiler innerhalb weniger Monate zur alleinigen
Schriftsprache und verdringte ein rudimentires, nach Gehér und ungarischer Orthogra-
phie geschriebenes Slowakisch fast vollstindig.*!® Zudem sahen sich die nach Mahren
wechselnden Schiler, anstatt sich im Alltag gegen die an ungarischen Schulen herrschen-
de Atmosphire behaupten zu missen, mit offenen Armen aufgenommen. Hier konnten
sie ein Gespur fir kulturelle und politische Gemeinsamkeiten zwischen Slowaken und
Tschechen entwickeln. Zu vermuten steht auch, daf3 viele von ihnen aufmerksam beob-
achteten, wie sich die Tschechen im Nationalititenkonflikt mit den Deutschen in den
boéhmischen Lindern behaupteten. Andererseits fehlte die tigliche Auseinandersetzung
mit den oberungarischen Verhiltnissen, an denen sich nationalslowakische Vorstellungen
hitten schirfen konnen. Vielmehr kehrten die slowakischen Schiler in Mihren nach Ab-
schluB3 ihrer Schulzeit als AuBlenseiter in ihre Heimat zuriick.

Zudem zeigte sich, da3 Blaho mit den organisatorischen Problemen der Schiilervermitt-
lung allmihlich an die Grenzen seiner Fihigkeiten stie3, ohne daf3 sich leistungsfihigere
Strukturen abzeichneten. Enttduscht schrieb der Journalist und spitere tschechoslowa-
kische Kultusminister, Anton Stefinek, der in Budapest bei den slowakischen Zeitungen
und Reichstagsabgeordneten um Unterstiitzung geworben hatte, im Oktober 1910 an
Blaho:

,»Mit wenigen Ausnahmen verhilt sich die Intelligenz beleidigend achtlos. Auller Palic
und Jambor hat keiner einen Finger gerithrt. Hodza interessiert sich iiberhaupt nicht fiir
die Schulfrage. Allerorten sicht man eine ekelhafte Gleichgultigkeit. Die ,,lZudové Novi-
ny“ haben keine einzige Anzeige verbffentlicht. Sie fiirchten sich vor den tschechischen
Schulen. Anders verstehe ich es nicht.“"”

Fir die Perspektiven, auf dem Umweg tUber die tschechischen Schulen der steten Ma-
gyarisierung slowakischer Mittelschiiler entgegenzuwirken und der Bildung einer slowa-
kischen Bildungsschicht neue Impulse zu geben, fand sich innerhalb der slowakischen

414 Ebda, S. 211.

415 Ebda,, S. 175-176.

416 Als Beispiele siehe Ebda., S. 184-188.

47 Bbda., S. 216. Gemeint sind Jan Palic, evangelischer Pfarrer in Kochanovce (Kochanécz/Vag-
kohany; Komitat Trentschin) und Péter Jambor, katholischer Priester in Stefanov (Stepand;
Komitat Neutra).
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Nationalbewegung nur wenig Riickhalt. Dem Bemiihen Blahos und der ,,Ceskoslovanska
Jednota®, auf diesem Weg breitere Bevolkerungsschichten fiir slowakische nationale Vor-
stellungen zu gewinnen, waren somit letztlich enge Grenzen gesetzt.

Die ungarischen Behérden jedoch waren alarmiert. Schon 1898 mahnte der Kultus- und
Unterrichtsminister Gyula Wlassics die Bischéfe und Schulinspektoren in einem vertrau-
lichen Schreiben, diese Bewegung im Keim zu ersticken, da sie die ungarische nationale
Uberzeugung und die Integritit des Staates unmittelbar gefahrde.*'® Seit der Jahrhundert-
wende forderten die Komitatsbehorden von Neutra, Trentschin und Arva einen massiven
Ausbau des staatlichen Schulwesens und die Einrichtung von Landwirtschaftsschulen mit
slowakischer Unterrichtssprache, um dem EinfluB3 der ,,Ceskoslovansk4 Jednota® in den
Grenzgebieten zu Mihren entgegenzuwirken.*!? Hierin mochte langfristig die nachhal-
tigste Wirkung der ,,Ceskoslovanska Jednota® auf schulischem Gebiet liegen: daB3 sie die
ungarischen Behérden dazu zwang, die Riickkehr zu einem slowakischen, muttersprach-
lichen Schulwesen zumindest zu erwigen.

Wesentlich schwicher gestaltete sich die Zusammenarbeit der Slowaken mit den Ru-
minen und Siebenbiirger Sachsen auf schulischem Gebiet. Nur in den 1890er Jahren
besuchten insgesamt fiinf slowakische Schiiler das ruminische Gymnasium in Kronstadt
(Brasov; Brasso), von denen einer, Julius Hecko, wegen angeblicher staatsfeindlicher
Titigkeit vom Kesmarker Lyceum relegiert worden war.*? Schon die ruminische Un-
terrichtssprache war ein wesentliches Hindernis dafir, dal3 slowakische Gymnasiasten
an der kirchlich garantierten Autonomie der ruminischen Mittelschulen hitten teilhaben
kénnen. Um so erstaunlicher ist die Tatsache, daB auch die siebenbiirgisch-sidchsischen
Schulen kaum von slowakischen Schiilern besucht wurden, hitten sie hier doch neben
der deutschen Sprache auch eine entspanntere nationale Atmosphire vorgefunden. Von
dieser Méglichkeit machten Milan Hodza und der spitere Ingenieur Igor Ruppeldt Ge-
brauch.**! In der Aufnahme slowakischer Schiiler waren die siebenbiirgisch-sichsischen
Gymnasien offenbar duBBerst zuriickhaltend, zumal die Siebenbiirger Sachsen sich von
den Anfingen politischer Zusammenatrbeit der Nationalititen in den 1890er Jahren
deutlich fernhielten.*”?> Aber auch die Zahl slowakischer Schiiler, die an das serbische

418 Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministers Nr. 6860 vom 6. Mai 1898. Siche Jansik,
Zivot Dr. Pavla Blaho, Bd. 2, S. 145.

419 Kemény, Iratok, Bd. 4, S. 286; A nemzetiségi viszonyok tanulmanyozasara kikiildstt bizottsig-
nak a varmegye kozgytléséhez intézett jelentése és javaslatai. 1. rész: Népoktatasiigy, Nyitra
1902, S. 32 und S. 35; Szarka, Szlovak nemzeti fejlédés, S. 95-96.

420 Jan Botto, Ivan Kova¢, Gustav Cipka, Julius He¢ko und Vladim{r Daxner. Siehe die Jahres-
programme des orthodoxen Gymnasiums Kronstadt; Boia, Lucian: Relationship between
Romanians, Czechs and Slovaks 1848-1914, Bucuresti 1977, S. 121-123; Braniste, Valeriu:
Corespondenta 1895-1901, Bd. 2, Cluj-Napoca 1986, S. 94-97.

421 Boia, Relationships, S. 121-122.

422 Braniste, Corespondenta 1895-1901, Bd. 2, S. 95 (Schreiben Gustav Augustinis an Braniste
vom 1. Februar 1897).
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Gymnasium nach Neusatz, an kroatische oder gar an russische Gymnasien auswichen,

war sehr gering.*?

Trotz der verschiedenen Bemithungen war die slowakische Nationalbewegung tber lange
Zeit nicht imstande, die SchlieBung ihrer drei Gymnasien auch nur annidhernd wettzuma-
chen. Slowakische Schiiler blieben somit seit 1874 fast ausschlieBlich auf Mittelschulen mit
ungarischer Unterrichtssprache angewiesen, wo sie je nach Anstalt einem mehr oder weni-
ger starken Assimilationsdruck ausgesetzt waren. Zwischen 1880 und 1914 sank der Anteil
von Schiilern slowakischer Muttersprache an den ungarischen Mittelschulen kontinuierlich
von knapp finf auf unter zwei Prozent, bei einem Anteil der Slowaken an der Gesamtbe-
volkerung von etwa 10 %.44 Diese schroffe Diskrepanz lag nicht etwa daran, dafB3 slowaki-
schen Schiilern der Zugang zur Mittelschule verwehrt gewesen wire.*?> Vielmehr 1i6t sich
gerade an den Statistiken fast aller Mittelschulen Oberungarns eine deutliche Tendenz der
Schiiler beobachten, sich mit fortschreitender Schulbildung zum Ungarischen als Mutter-
sprache zu bekennen. Am katholischen Untergymnasium in Trsztina (Trstena; Trsztend;
Komitat Arva) beispielsweise waren im Schuljahr 1910/11 in der ersten Klasse 16 von
21 Schiilern Slowaken, in der vierten hingegen nur noch vier von 20.42¢ Am katholischen
Gymnasium Skalitz wurden im selben Schuljahr in den beiden untersten Klassen jeweils

zwei Drittel der Schiiler als Slowaken ausgewiesen, in der sechsten und siebten Klasse

hingegen kein einziger.*?” Diese Liste lieBe sich nahezu beliebig fortsetzen.*?8

423 So beispielsweise Dusan Ruppeldt, der auf Vermittlung von Ivan Zoch, eines in Zagreb
unterrichtenden ehemaligen Lehrers des slowakischen Gymnasiums Revica, nach Zagreb
wechselte, nachdem er im Jahr 1894 vom Kesmarker Lyceum verwiesen worden war: Janko
Jesensky v kritike a spomienkach, S. 29-30 und S. 75; Culen, Slovenské §tudentské tragédie,
Bd. 2, S. 82. Eine extreme Aussnahme bildete Vladimir Daxner, den sein Vater Samo zuerst
fiir zwei Jahre an die Vorklasse eines Gymnasiums in Kiew schickte, bevor er jeweils vier Jahre
das ruminische Gymnasium in Kronstadt und das serbische Gymnasium in Neusatz besuch-
te: Clementis, Vladimir: Nedokoncend kronika, Bratislava 1964, S. 104; Slovensky biograficky
slovnik, Bd. 1, Martin 1986, S. 453.

424 Mazsu, The Social History, S. 110.

425 Gottas, Priedrich: Das Nationalititenproblem in Ungarn von 1867 bis 1918 mit besonderer

Beriicksichtigung der Deutschen und Slowaken, in: Karpaten Jahrbuch 34 (1983), S. 29-38.

Katholisches Gymnasium Trsztina 1910/11, S. 71.

Das Beispiel des Skalitzer Gymnasiums ist besonders bemerkenswert, weil im Vorjahr in der

fiinften Klasse noch die Hilfte und in der sechsten sogar zwei Drittel der Schiiler als Slowaken

gefiihrt wurden und sich der Wandel auch durch die relativ geringe Fluktuation der Schiiler

nicht erkliren 1iBt: Katholisches Gymnasium Skalitz 1909/10, S. 50-52; 1910/11, S. 47-48

und S. 54. Ahnliche Verinderungen in den Angaben zur Muttersprache lassen sich fiir die Zeit

nach der Jahrhundertwende v.a. auch am Katholischen Gymnasium Neusohl beobachten.

Da an den meisten oberungarischen Mittelschulen von den 1870er Jahren bis zur Jahrhun-

dertwende nicht die Muttersprache, sondern nur die Sprachkenntnisse der Schiiler erhoben

wurden, lassen sich hier keine prizisen Aussagen nach Klassen machen.

Der Klub slowakischer Reichstagsabgeordneter kam 1913 zu der deprimierenden Einschat-

zung, daf3 von rund 5.000 Mittelschiilern mit slowakischen Sprachkenntnissen sich nur etwa

500 zur slowakischen Muttersprache bekannten: Jansak, Zivot Dr. Pavla Blahu, Bd. 2, S. 241.
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Inwiefern die Schuler sich bei der Einschreibung hinsichtlich ihrer Angaben zur Mutter-
sprache von einem mehr oder weniger offenen Erwartungsdruck von seiten der Schul-
leitung ausgesetzt sahen oder ob sich hierin vielmehr eine gleitende Akkulturation an das
Ideal der ungarischen Bildungsschichten ausdriickte, wird ein Gegenstand der folgenden
Kapitel sein. Deutlich wird jedoch schon hier, daf3 die Méglichkeiten der Herausbildung
einer nationalslowakisch gesinnten Bildungsschicht duflerst beschrinkt waren. Um die
Jahrhundertwende betrug der Anteil der Personen, die sich offen zur slowakischen Mut-
tersprache bekannten, unter den Angehorigen des 6ffentlichen Dienstes und der freien
Berufe nur 2,4 %, bei weiter fallender Tendenz. Dabei handelte es sich gréBtenteils um
Volksschullehrer, Geistliche und Hebammen. Unter den Arzten und Apothekern, im
Justizwesen und der 6ffentlichen Verwaltung, machten Personen slowakischer Mutter-
sprache hingegen landesweit weniger als ein Prozent aus.*? Selbst in den Komitaten
Oberungarns waren weniger als zehn Prozent in diesen Berufsgruppen slowakischer
Muttersprache und bildeten einen nennenswerten Anteil nur in den zentralslowakischen
Komitaten Liptau, Thurocz und Arva.**® In Handel, Gewerbe und Bankwesen, wo sich
die Sogkraft der ungarischen Gebildetenkultur weniger bemerkbar machte, begann die
slowakische Nationalbewegung erst allmahlich Fuf3 zu fassen.*! Von dieser Warte aus be-
trachtet hatte die ungarische Regierung mit der SchlieBung der drei slowakischen Gymna-
sien ihr Ziel erreicht. Uber einen iiberschaubaren und politisch leicht zu kontrollierenden
Personenkreis hinaus hatte die slowakische Nationalbewegung vor dem Ersten Weltkrieg

nicht Fuf fassen konnen.*3?

b) Siebenbtirgen

Eine vollig andere Entwicklung nahmen die Mittelschulen in Siebenbtirgen. Gerade die
Gymnasien der Siebenbiirger Sachsen konnten auf eine Tradition zurtickblicken, die

429 Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910, Tab. 101 (S. 314-
315). Siche auch Chalupecky, Ivan: Zur Entwicklung der slowakischen Intelligenz im 19.
Jahrhundert, in: Anzeiger der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften. Philosophisch-
historische Klasse 115 (1978), S. 275-294; Mannova, Elena (Hg.): Biirgertum und biirgerliche
Gesellschaft in der Slowakei 1900-1989, Bratislava 1997.

Polanyi, Imre: A szlovak tarsadalom és polgari nemzeti mozgalom a szazadfordulén (1895-
1905), Budapest 1987, S. 39-47. Unter Abzug der Hebammen kommt Polanyi auf der Grund-
lage der Volkszihlung von 1900 auf eine Gesamtzahl von 1916 Mitgliedern einer slowaki-
schen Intelligenz. Im Jahr 1912 umfafite diese Schicht nach einer Schitzung von Oszkar Jaszi
noch etwa 1.200 Personen: Jansak, Zivot Dr. Pavla Blahu, Bd. 2, S. 242.

Polanyi, A szlovék tarsadalom, S. 23-38; Holec, Roman: Siege und Niederlagen. Der slowa-
kische Wirtschaftsnationalismus vor 1918, in: Bohemia 37 (1996), S. 38-54; Szarka, Laszl6:
Szlovak nemzeti fejlédés — magyar nemzetiségi politika 1867-1918 [Slowakische nationale
Entwicklung — ungarische Natonalititenpolitik 1867-1918], Pozsony/Bratislava 1995, S. 63.
Als jungste Diskussion dieses Problemkreises siche Bakke, Elisabeth: Doomed to Failure?
The Czechoslovak Nation Project and the Slovak Autonomist Reaction 1918-38, Oslo 1999,
S. 407-410.
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noch vor die Reformationszeit zuriickreichte, in der Kronstidter Schulordnung des Jo-
hannes Honterus von 1544 ihre erste Ausformung gefunden hatte und die Gymnasien als
wichtigste Gewihr siebenburgisch-sichsischer Identitit fest im politischen Bewultsein
der Siebenbiirger Sachsen verankerte.**> Den Kern bildeten die fiinf Obergymnasien in
Hermannstadt, Kronstadt, Bistritz (Bistrita; Besztercze), Mediasch (Medias; Medgyes)
und SchiB3burg (Sighisoara; Segesvar). Hinzu kamen zwei Untergymnasien in Sichsisch-
Regen (Reghin; Szaszrégen) und Miihlbach (Sebes; Szaszsebes). Durch einen Beschluf3
der Nationsuniversitit aus dem Jahr 1851, jahrlich 50.000 Gulden fir Schulzwecke zur
Verfiigung zu stellen, war die Existenz dieses vergleichsweise dichten Netzes von Mittel-
schulen auf Dauer gesichert.*3

Angesichts des hohen Stellenwertes, den die humanistische Bildung im Schulwesen der
Siebenbiirger Sachsen genof3, hatte der 1850 neu eingefithrte Typus der Realschule kaum
Anklang gefunden. Die Realschulklassen der Gymnasien fithrten ein Schattendasein, nur
in Hermannstadt gab es eine eigenstindige Oberrealschule. Vielfach wurden die unteren
Klassen der siebenbiirgisch-sichsischen Gymnasien von einer Vielzahl von Schiilern
besucht, welche gar nicht die Matura anstrebten, sondern nach einigen Jahren das Gym-
nasium verlieBen und einen Handels- und Verwaltungsberuf ergriffen.*?

Ahnliches galt auch fiir die ruminischen Gymnasien.**® Auf die lingste Tradition konnte
das griechisch-katholische Gymnasium in Blasendorf zuriickblicken, das im Jahr 1754
als Lateinschule gegriindet und in Verbindung mit dem Theologischen Seminar zur
Keimzelle rumianischer Bildung und ruminischen Nationalempfindens geworden war.
Ein zweites uniertes Gymnasium war 1828 in Beiug (Belényes; Komitat Bihar) gegrindet
worden. Auch das 1851 gegriindete Grenzergymnasium in Naszod war griechisch-katho-
lisch geprigt. Im folgenden Jahr legte Erzbischof Saguna in Kronstadt den Grundstein
fiir das erste orthodoxe Gymnasium Siebenbiirgens, das sich bald hohes Ansehen erwarb
und zu einem Zentrum rumanischer Bildung in Siebenbiirgen wurde. Das chrgeizige Ziel
Sagunas, insgesamt sechs orthodoxe Mittelschulen zu errichten, scheiterte jedoch an der
nur zogerlichen Unterstitzung durch die &sterreichische Regierung sowie an Geldman-
gel.¥7 Brst der Ausgleich von 1867 gab den Impuls fiir einen weiteren Ausbau des ortho-

433 Jekeli, Hermann: Die Entwicklung des siebenbiirgisch-sichsischen héheren Schulwesens von
den Anfingen bis zur Gegenwart, Mediasch 1930; Géllner, Die Siebenbtrger Sachsen, S. 289-
302.

434 Jekeli, Die Entwicklung, S. 82; Géllner, Die Siebenburger Sachsen, S. 291. AuBlerhalb Sieben-
biirgens wurde nur noch am evangelischen Gymnasium im westungarischen Oberschiitzen
(Fels6l6vo) bis zur Matura auf Deutsch unterrichtet.

435 Jekeli, Die Entwicklung, S. 106-109.

436 Als Ubersicht iiber die rumianischen Mittelschulen siche Bir6, The Nationalities Problem in

Transylvania, S. 242-271; Moldovan, Gergely: A magyarorszagi romanok, Budapest 1913,

S. 374-399; Veritas: A magyarorszagi romanok egyhazi, iskolai, kézmivel6dési, kozgazdasagi

intézményeinek és mozgalmaik ismertetése, Budapest 1908, S. 187-280.

Hitchins, Orthodoxy and Nationality, S. 270-272; Popea, Archiepiscopul si metropolitul An-

dreiu Baron de Saguna, S. 314-315.
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doxen Mittelschulwesens. 1869 wurden ebenfalls in Kronstadt eine orthodoxe Realschule
und eine Héhere Handelsschule eingerichtet sowie in Brad (Brad; Komitat Hunyad) ein
Untergymnasium. Damit war der Ausbau des ruminischen Mittelschulwesens in Ungarn
vorerst abgeschlossen. Immerhin besuchten um 1880 knapp die Hilfte aller ruménischen
Mittelschiiler Ungarns eine muttersprachliche Anstalt.*3

Sowohl die beiden ruminischen Kirchen und das evangelische Landeskonsistorium als
auch die ruminischen und sichsischen Reichtsagsabgeordneten und nicht zuletzt die
jeweilige Presse protestierten scharf gegen das Mittelschulgesetz von 1883 mit seinen
Eingriffen in die konfessionelle Autonomie der Mittelschulen und seinen Regelungen
hinsichtlich der ungarischen Staatssprache.**® Dieser Protest sollte jedoch nicht dariiber
hinwegtiduschen, dal3 das Gesetz das ruminische und siebenbiirgisch-sichsische Mittel-
schulwesen im Kern nicht antastete. Fortan beschrinkte sich die ungarische Regierung
vielmehr darauf, konkrete Anldsse zu nutzen, um gegen einzelne Schulen vorzugehen.
Ein solcher Anlaf3 bot sich im Sommer 1888. Als der rémisch-katholische Bischof von
GrofBwardein, Lérincz Schlauch, im Juni das Gymnasium in Beius besuchte, um die Fir-
mung vorzunehmen, lie3 ein Schiiler die eigens ausgehingte ungarische Landesfahne vom
Gebiude des Gymnasiums entfernen und warf sie in die Dachrinne. Die folgende amt-
liche Untersuchung richtete sich nicht allein gegen den Missetiter, der von allen Schulen
Ungarns verwiesen wurde, sondern auch gegen das am Gymnasium herrschende politische
Klima, das angeblich dieses Vergehen erst moglich gemacht habe. SchlieBlich mufiten drei
Lehrer das Gymnasium verlassen. Des weiteren ordnete das Kultus- und Unterrichtsmini-
sterium im Juli 1889 an, daf3 fortan in den oberen Klassen alle Facher mit Ausnahme von
Religion sowie ruminischer Sprache und Literaturgeschichte auf Ungarisch zu unterrich-
ten seien. Damit war das Beiuser Gymnasium de facto zweisprachig geworden.*4

Anlaf3 zu staatlichem Eingreifen gaben auch die regelmiBigen finanziellen Unterstiit-
zungen, welche die beiden ruminischen Kirchen nicht zuletzt zu Schulzwecken aus
dem Kénigreich Ruminien erhielten. Einzelheiten tiber diese bis dahin nur in groben
Umrissen bekannten Subventionen waren im Frithjahr 1894 in Bukarest von dem Op-
positionspolitiker Dimitrie Sturdza bekanntgemacht worden und wiesen vor allem das
Kronstidter orthodoxe Gymnasium als NutznieBer aus. Plétzlich bot sich ein konkreter
Anbhaltspunkt, dem bereits 1875 ausgesprochenen und im Mittelschulgesetz von 1883 ge-

438 A vallds- és kézoktatdsiigyi m. kir. ministernek a kézoktatas allapotardl sz6l6 és az orszaggytilés
elé terjesztett tizenegyedik jelentése 1880/1-1881/2, Budapest 1882, S. 266-268.

439 Pécitian, Cartea de aur, Bd. 7, S. 73-133; Teutsch, Friedrich (Hg.): Die siebenbiirgisch-sidch-
sischen Schulordnungen, Bd. 2, Berlin 1892, S. 508-540; Kemény, Iratok, Bd. 1, S. 666-681;
Die Denkschriften des unierten Metropoliten Ioan Vancea und des orthodoxen Metropoliten
Miron Roman in deutscher Ubersetzung in: Archiv fiir katholisches Kirchenrecht 47 (1882),
S. 427-434 und 48 (1882), S. 342-351.

440 Kemény, Iratok, Bd. 1, S. 777-778; Picurariu, La politique de I’état hongrois, S. 160-161; Biro,
The Nationalities Problem, S. 258-259; Veritas: A magyarorszagi romanok egyhazi, iskolai,
kézmivel6dési, kozgazdasagi intézményeinek és mozgalmaik ismertetése, Budapest 1908,
S. 215.
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setzlich verankerten Verbot derartiger Zahlungen aus dem Ausland Geltung zu verschaf-
fen.*! Neben den diplomatischen Bemiihungen, die Subventionen von Bukarest aus zu
unterbinden, versuchten der ungarische Ministerprisident Dezsé Banffy und Kultus- und
Unterrichtsminister Gyula Wlassics, das Gymnasium dazu zu zwingen, statt dessen Un-
terstiitzungen von seiten des ungarischen Staates in Anspruch zu nehmen und es damit
unter die Kontrolle der Regierung zu bringen. Die Angelegenheit entwickelte sich in der
Folge zu einem Lehrstiick Gber die engen Grenzen, welche der ungarischen Regierung
in ihrer Nationalititenpolitik durch das auBenpolitische Interesse der Monarchie an un-
gestorten Bezichungen zu Ruminien gesetzt waren. Banffy und Wlassics muBiten eine
herbe Niederlage einstecken, erreichten sie doch keines ihrer Ziele. Vielmehr wurden die
ruminischen Subventionen auf Druck des Osterreichischen Auflenministeriums und mit
Zustimmung der ungarischen Regierung in eine private Stiftung umgewandelt und somit
in eine legale Form gebracht, ohne daB3 die Unabhingigkeit des Gymnasiums dadurch
beeintrichtigt worden wire.*+?

Somit blieb, von der Ausnahme des unierten Gymnasiums Beius abgesehen, die Autono-
mie der ruminischen wie der siebenbiirgisch-sichsischen Mittelschulen und ihr Charak-
ter als Bildungsstitten nationaler Eliten der beiden Ethnien tiber die gesamte Ausgleichs-
epoche hinweg unangetastet. Ja, in den Jahren vor dem Ersten Weltkrieg wurde sogar die
Errichtung eines weiteren ruménischen Gymnasiums zu einem zentralen Bestandteil der
Verhandlungen, die Ministerprisident Istvan Tisza seit 1910 mit ruméinischen National-
politikern fiihrte, ohne jedoch zu einem konkreten Ergebnis zu kommen.*#?

Neben den sidchsischen und rumdnischen Mittelschulen bestand in Siebenburgen
schlieBlich ein ebenfalls konfessionell ausdifferenziertes ungarisches Mittelschulwesen.
Reformierte Gymnasien mit ungarischer Unterrichtssprache gab es unter anderem in
Klausenburg (Cluj; Kolozsvar), Neumarkt am Mieresch (Tirgu Mures; Marosvasarhely),
StraBburg am Mieresch (Aiud; Nagy-Enyed) und Oderhellen (Odorheiu Secuiesc; Szé-
kelyudvarhely), unitarische Gymnasien in Klausenburg und Szeklerkreuz (Cristuru
Secuiesc; Székelykeresztur), staatliche und katholische Gymnasien schlieBlich unter an-
derem in Klausenburg, Hermannstadt, Karlsburg (Alba Iulia; Gyulafehérvar), Kronstadt,
Oderhellen sowie das armenisch-katholische Untergymnasium in Armenierstadt. Anders
als in Oberungarn, wo die Mittelschulen mit ihrer durchweg ungarischen Unterrichts-
sprache in den oberen Klassen die Verschmelzung der verschiedenen Ethnien zu einer
einheitlichen Bildungsschicht gleichsam versinnbildlichten, blieb in Siebenbiirgen ein
nach den drei landestblichen Sprachen gegliedertes Mittelschulwesen erhalten.

441 Schreiben des Kultus- und Unterrichtsministeriums an die héheren Kirchenbehérden vom 2.

April 1875: Allgemeines Kirchenblatt 24 (1875), S. 522; GA 30/1883, § 72.

Szasz, Zoltan: A brasséi roman iskoldk tigye a szazadvég nemzetiségi politikajaban, in: Torté-

nelmi szemle 19 (1976), 1-2, S. 35-63; Hitchins, Keith: Austria-Hungary, Rumania, and the Na-

tionality Problem in Transsylvania, 1894-1897, in: Rumanian Studies 4 (1976/79), S. 75-126.

43 Hitchins, Keith: The Nationality Problem in Hungary. Istvin Tisza and the Rumanian Natio-
nal Party, 1910-1914, in: Journal of Modern History 53 (1981), S. 619-651; Barta, Gabor u.a.:
Kurze Geschichte Siebenbtirgens, Budapest 1990, S. 628-633.
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Am stirksten war diese Dreigliedrigkeit in Kronstadt ausgeprigt. Hier, in der wirtschaftli-
chen Hauptstadt Siebenbiirgens, waren alle drei Ethnien Siebenbiirgens traditionell stark
vertreten, ohne daf eine von ihnen eine unangefochtene Vorrangstellung beanspruchen
konnte. Jede Sprachgemeinschaft hatte ihr eigenes Obergymnasium. Am einheitlichsten
war das orthodoxe, ruminische Gymnasium. Hier waren im Schuljahr 1910/11 unter
den 288 Schiilern 287 Ruminen und ein Jude. Von den 198 Schiilern des evangelischen,
deutschen Gymnasiums hingegen waren 189 Deutsche, finf Ruminen, zwei Griechen
und ein Slowake. Den gréfiten, in absoluten Zahlen aber immer noch geringen Anteil an
Schiilern fremder Muttersprache wies das katholische ungarische Gymnasium auf: hier
waren unter den 275 Schiilern 230 Magyaren, 27 Ruminen, 15 Deutsche, zwei Tschechen
und ein Ruthene.*** Mehr als 90 % aller Kronstidter Gymnasiasten besuchten demnach
eine muttersprachliche Anstalt.

In den tbrigen Gebieten Siebenbiirgens waren die Grenzen zwischen den drei sieben-
burgischen Schulsystemen erheblich durchlissiger, nur die ruminischen Mittelschulen
wurden fast ausschlieBllich von Schiilern ruminischer Muttersprache besucht. An den sie-
benbiurgisch-sichsischen und vor allem den ungarischen Gymnasien lernten dagegen zu
erheblichen Teilen auch Schiiler der jeweils anderen beiden Ethnien. Mitunter machten
diese, wie am ungarischen Staatsgymnasium in Hermannstadt oder dem evangelischen
Untergymnasium in Mihlbach, bis zur Hilfte aller Schiiler der jeweiligen Anstalt aus.
Bezeichnend fiir die Mittelschulen Siebenbiirgens ist zudem, daf3 sich an den Anstalten
mit ungarischer Unterrichtssprache auch nicht der von den unteren zu den oberen Klas-
sen stetig steigende Anteil magyarischer Schiiler beobachten ld6t, wie er fiir Oberungarn
so typisch war.**> Als Beispiel fiir den im ungarischen Vergleich hohen gegenseitigen
Respekt der siebenbiirgischen Mittelschulen mag schlieBlich gelten, dal3 nicht nur die
evangelischen, deutschsprachigen Gymnasien von der sichsischen Nationsuniversitit
unterstiitzt wurden, sondern auch das ruminische Gymnasium in Kronstadt sowie das
ungarische reformierte Kun-Kollegium in Broos (Oristie; Szaszvaros) regelmifige finan-
zielle Zuwendungen erhielten.*4¢

Bei den Mittelschulen 148t sich somit eine Entwicklung beobachten, die zwar stirker von
politischen Erwigungen geprigt war und weniger aus den Zwingen des inneren Ausbaus
resultierte, jedoch letztlich zu einem sehr dhnlichen Ergebnis wie bei den Volksschulen

44 Orthodoxes Gymnasium Kronstadt 1910/11, S. 158; Evangelisches Gymnasium Kronstadt
1910/11, S. 9; Katholisches Gymnasium Kronstadt 1910/11, S. 66.

Am ungarischen Staatsgymnasium Hermannstadt waren in den Jahren zwischen der Jahrhun-
dertwende und dem Ersten Weltkrieg auch in den oberen Klassen teilweise bis zur Hilfte der
Schiiler ruminischer Muttersprache: Staatliches Obergymnasium Hermannstadt 1900/01,
S. 100; 1907/08, S. 90.

Dozsa, Dénes: A sziszvarosi ev. ref. Kun-tanoda torténete 1865-1878, in: Reformiertes Kun-
Kollegium Broos 1877/78, S. 1-15, hier S. 11-12; Reformiertes Kun-Kollegium Broos 1880/
81, S. 3-4. 1887 stellte auch die katholische Gemeinde Kronstadt einen Antrag auf Unter-
stitzung ihres ungarischsprachigen Obergymnasiums durch die Nationsuniversitit: StA H
Hermannstadt. Comitatul Sibiu. Acte prezidiale 238 (1887) 48-49f.
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fithrte. Wiahrend sich in Oberungarn mit der SchlieBung der drei slowakischen Gym-
nasien und einem schrittweisen Abbau der Hilfssprachen ein ausschlieBlich magyarisch
geprigtes Mittelschulwesen herauszubilden begann, kam es in Siebenbiirgen zu einer
Konsolidierung dreier sprachlich und konfessionell verschiedener Schulsysteme, die sich
tber alle politischen Spannungen hinweg ein gewisses Mal an gegenseitiger Achtung und
Toleranz bewahrten.

Fiir Siebenbiirgen stellt sich somit auch die Frage, welche Perspektiven muttersprachliche
Mittelschulen den Angehérigen der Nationalititen im ungarischen Nationalstaat bieten
konnten. Aus dem vergleichsweise geringen Anteil von Ruminen und Slowaken an den
Universititsstudenten Ungarns wurde kiirzlich zutreffend gefolgert, dafl die Politik einer
Assimilation durch Bildung erfolgreich gewesen sei.*” Der Umkehrschluf3, dagegen habe
muttersprachlicher Unterricht die Angehérigen der Nationalititen in eine Sackgasse
gefithrt, geht jedoch fehl. Denn der Anteil der Ruminen an der Studentenschaft lag im
Jahr 1901 mit 6,05 % nur unwesentlich unter ihrem Anteil an den Gymnasiasten (6,5 %).
Dieses Verhiltnis sollte sich auch in den folgenden Jahren nicht wesentlich verschieben.
Dagegen bekannten sich im selben Jahr mit 3,3 % zwar ohnehin nur wenige Gymna-
siasten zur slowakischen Muttersprache, dies waren aber immer noch deutlich mehr als
der Anteil der Slowaken an den Universititsstudenten (2,1 %).*® Wer so wie etwa die
Hilfte aller ruminischen Gymnasiasten bis zur Matura muttersprachlichen Unterricht
genoB, war offenbar eher dazu bereit, seine Studien an einer Universitit fortzusetzen und
auch dort das Bekenntnis zur Muttersprache aufrechtzuerhalten, als diejenigen Schiiler,
die sich schon am Gymnasium starkem Assimilationsdruck ausgesetzt sahen.

Dieser Befund wird gestiitzt durch die Angaben, welche die Volkszdhlungen iiber die
ethnische Zusammensetzung der verschiedenen Berufsgruppen und vor allem der Bil-
dungssschichten lieferten. Denn wihrend der ohnehin schon geringe Anteil der Slowaken
am Offentlichen Dienst und den freien Berufen im Jahrzehnt nach der Jahrhundertwende
weiter im Schwinden begriffen war, blieb der Anteil der Ruminen zumindest in weiten
Bereichen des offentlichen Dienstes, mit der bemerkenswerten Ausnahme der Volks-
schulen, annihernd konstant. In der Rechtspflege sowie in Wissenschaft, Literatur und
Kunst lie§3 sich sogar ein leichter Anstieg beobachten, ebenso unter den Geistlichen, die
nach wie vor den Kern der ruminischen Intelligenz ausmachten.**” Die ruminischen
Mittelschulen hatten wesentlichen Anteil daran, daB3 sich die Entstehung einer rumani-
schen Bildungsschicht in Siebenbiirgen auch wihrend der Ausgleichsepoche fortsetzte

47 Mazsu, The Social History, S. 137.

8 Bbda., S. 131; Magyarorszag kozoktatasiigye z 1900. évben, Budapest 1901, S. 108.

49 Insgesamt sank der Anteil der Ruminen unter den Angehérigen des 6ffentlichen Dienstes
und der freien Berufe von 1900 bis 1910 von 6,9 % auf 6,4 %. Wihrend er im offentlichen
Verwaltungsdienst von 4,0 % auf 3,4 % und unter den Volksschullehrern von 12,2 % auf
9,6 % zuriickging, stieg er in der Rechtspflege von 3,9 % auf 5,0 %, bei den Arzten von 2,0 %
auf 2,6 %, in der Wissenschaft von 0,8 % auf 1,1 % und in den kunstlerischen Berufen von
0,6 % auf 0,9 %. Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910,
Tab. 101 (S. 314-315).
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und diese nicht, wie in Oberungarn, von den ungarischen Funktionseliten aufgesogen
wurde. Fir die stete Erneuerung der siebenbirgisch-sichsischen Bildungsschichten

schlieBlich liegt die zentrale Rolle der Gymnasien auf der Hand.*°

Ob ein muttersprach-
liches Mittelschulwesen erhalten werden konnte, war somit von erheblicher Bedeutung
dafiir, wie weit sich das 1868 konzipierte Modell sprachlicher und kultureller Vielfalt

unter dem Dach der einheitlichen politischen Nation als tragfihig erwies.

40 So bezieht Mazsu die Siebenbiirger Sachsen und generell die Deutschen in sein Urteil gar
nicht ein, wohl aber die Slowaken, die in der von ihm untersuchten Zeitspanne iiber keine
muttersprachlichen Mittelschulen mehr verfiigten.
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3 Staatssprache und Mehrsprachigkeit
3.1 Ungarischkenntnisse und Ungarischunterricht bis 1879

Das vorangegangene Kapitel hat gezeigt, welchen hohen Stellenwert die Regierung dem
ungarischen Sprachunterricht beim Ausbau des Volksschulwesens zumaf3. Ein erfolgrei-
cher Unterricht der Staatssprache galt der einzelnen Schule als Ausweis dessen, was sie
leistete, und dem Komitat als Giitesiegel eines fortschrittlichen und effizienten Bildungs-
wesens. Er verbiirgte die Hoffnung, daf3 die Schiiler tiber die ungarische Sprache auch
eine emotionale Identifikation mit der ungarischen Nation entwickeln wiirden.

Mit der Einfiihrung eines obligaten Ungarischunterrichts an Volksschulen durch den GA
18/1879 setzte der groBangelegte Versuch ein, die Staatssprache bis in die entlegensten
Winkel des Landes zu verbreiten und ihr in allen Bereichen des 6ffentlichen Lebens
eine Vorrangstellung zu sichern. Damit folgte die ungarische Regierung einem Leitbild,
welches im ibrigen Europa — mit der bemerkenswerten Ausnahme der Ssterreichischen
Reichshilfte — als selbstverstindlich galt.! Was dieses Unterfangen dennoch bis heute so
vermessen erscheinen ldBt, war nicht so sehr die sprachliche Fremdheit des Ungarischen,
das bekanntermallen nicht zur indogermanischen Sprachfamilie geh6rt und somit keine
Verwandtschaft mit dem Rumainischen, dem Deutschen oder den slawischen Sprachen
aufweist. Die GroBie der Aufgabe, die den Volksschulen nun aufgebiirdet wurde, ergab
sich vielmehr aus der Tatsache, dafl die Magyaren im Jahr 1880 innerhalb Ungarns mit
46,6 % nur eine Minderheit der Bevolkerung waren und in 14 der 63 Komitate Ungarns
— darunter in fiinf siebenbiirgischen und sieben oberungarischen Komitaten — weniger
als zehn, meist sogar nur zwei bis drei Prozent der Bevélkerung stellten.? Hier konnte
kaum auf bereits vorhandene Kenntnisse des Ungarischen aufgebaut werden. Erst recht
stand einem erfolgreichen Sprachunterricht im Weg, da3 offenkundig wenig Méglichkei-
ten fiir Volksschiiler bestanden, ihre neuerworbenen Ungarischkenntnisse anzuwenden.
SchlieBlich war spitestens wihrend der Revolution von 1848 deutlich geworden, dal3
eigenstindige nationale Ideologien bei den Siidslawen, Ruminen, Slowaken und selbst
bei den Siebenbiirger Sachsen zu greifen begonnen hatten. Zur Diskussion stand somit
nicht mehr, wie zwei Generationen zuvor im revolutiondren Frankreich, die sprachliche
Einigung einer anerkannten Nation. Der Ungarischunterricht wurde vielmehr zum sicht-
barsten Ausdruck des Ringens unterschiedlicher nationaler Konzeptionen innerhalb des
ungarischen Staates. Unter diesen Umstinden lieB sich kaum voraussetzen, daf3 breite

Kremnitz, Georg: Die Durchsetzung der Nationalstaaten in Europa, Minster u.a. 1997, hier
v. a. S. 67-108. Ders.: Gesellschaftliche Mehrsprachigkeit. Institutionelle, gesellschaftliche und
individuelle Aspekte. Ein einfithrender Uberblick, Wien, 2. Aufl. 1994.

Lang, Lajos und Jekelfalussy, Jézsef: Magyarorszag népességi statisztikdja, Budapest 1884,
S. 103 und S. 121-122.
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Bevolkerungsschichten die Notwendigkeit des Ungarischunterrichts einsehen oder ihn
gar eifrig unterstiitzen wiirden.

Um beurteilen zu kénnen, inwieweit die Bemithungen der Schulen auf lange Sicht von
Erfolg gekront waren, miissen wir uns zuerst ein Bild davon verschaffen, wie weit unga-
rische Sprachkenntnisse in Oberungarn und Siebenbiirgen vor Einfithrung des obligaten
Ungarischunterrichts verbreitet waren. Die statistische Grundlage hierfiir ist jedoch
duBerst durftig, denn bei der Volkszihlung von 1870 wurde aus politischen Griinden
darauf verzichtet, auch nur die Muttersprache der Bevélkerung zu erfassen.’ Fir die
Anfangsjahre des Dualismus kénnen wir uns deshalb nur auf wenige bruchstickhafte
Angaben stiitzen.

Ein vages Bild vermitteln die Jahresberichte der Mittelschulen, die vor allem in Ober-
ungarn seit der Mitte der 1870er Jahre auch die Sprachkenntnisse ihrer Schiiler auswie-
sen. Da seit 1875 das Ungarische an allen oberungarischen Mittelschulen als amtliche
Unterrichtssprache figurierte, schienen hier die Verhiltnisse geradezu unertriglich. Am
katholischen Gymnasium in Skalitz beispielsweise sprachen im Schuljahr nur drei von
34 Schiilern der ersten Klasse Ungarisch.* Ahnliche Zahlen finden sich im Jahresbericht
des Piaristengymnasiums Rosenberg. Hier sprachen 1876/77 von 55 Schiilern der Klasse
1 nur sieben Ungarisch.> Etwas besser waren die Verhiltnisse am Untergymnasium in
Trsztina, wo im selben Jahr immerhin elf von 44 Anfingern Ungarisch sprachen. Den-
noch sah sich die Schulleitung gezwungen, eine separate Klasse fiir 25 Schiiler einzurich-
ten, die ausschlieBlich Slowakisch sprachen.® Alles in allem konnten die oberungarischen
Mittelschulen gegen Ende der 1870er Jahre schitzungsweise nur bei knapp 20 % ihrer
Schulanfinger auf Vorkenntnisse im Ungarischen aufbauen.’

Dieser Niherungswert 13t erkennen, mit welchen Schwierigkeiten das ungarischspra-
chige Mittelschulwesen in Oberungarn im ersten Jahrzehnt des Dualismus zu kimpfen
hatte. Dabei diirften die Kenntnisse der Staatssprache bei den Mittelschulanfingern noch
deutlich tber dem allgemeinen Durchschnitt der Volksschulabginger gelegen haben.
Kinder ungarischer Muttersprache waren hier, trotz ihrer geringen Anzahl, ebenso iber-
reprisentiert wie Juden und Deutsche, die etwa ein Drittel der Mittelschiiler Oberun-
garns ausmachten. Hieraus erkldrt sich auch die Tatsache, daf3 iber die Hilfte der Erst-
kldBler an den Mittelschulen zu dieser Zeit tiber Deutschkenntnisse verfigte. Als Sprache

Ergebnisse der in den Lindern der ungarischen Krone am Anfange des Jahres 1870 vollzoge-
nen Volkszihlung sammt Nachweisung der nutzbaren Hausthiere, Pest 1871, S. 8.
Katholisches Gymnasium Skalitz 1876/77, S. 38.

Piaristengymnasium Rosenberg 1876/77, S. 23.

Katholisches Gymnasium Trsztina 1876/77, S. 44.

Diese grobe Schitzung beruht auf der Auswertung der Jahresberichte der Gymnasien in Ska-
litz, Neusohl, Rosenberg, Trsztina, Leutschau und der jiidischen Realschule Waag-Neustidtl.
Andere Jahresberichte wie beispielsweise des Gymnasiums Pudlein fithrten ausnahmslos alle
Schiiler am Schuljahresende als der ungarischen Sprache michtig, sind also fir unsere Zwecke
wertlos.
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der Mittelschichten herrschte das Deutsche in Oberungarn — und auch in Siebenbiirgen
— gegeniiber dem Ungarischen in den 1870er Jahren immer noch vor.?

Dieser vorldufige Befund wird durch die Volkszihlung von 1880 bestitigt, die mit ihren
Angaben zur Muttersprache und zu den Sprachkenntnissen der Zivilbevolkerung erst-
mals in Umrissen ein Gesamtbild der Sprachenverhiltnisse in den einzelnen Landesteilen
Ungarns erkennen liit. Demnach waren weite Teile Oberungarns wie Siebenbtrgens
von der ungarischen Sprache noch kaum beriihrt. Die oberungarischen Komitate Orava,
Trentschin, Liptau, Zips, Thurocz, Siros und Sohl zihlten zu den Gebieten mit dem
landesweit niedrigsten magyarischen Bevolkerungsanteil von jeweils weniger als drei
Prozent; kaum hoéher war der magyarische Bevélkerungsanteil im siebenbiirgischen
Fogarasch, Hunyad oder in Bistritz-Naszod. Dementsprechend waren hier auch die
Ungarischkenntnisse der slowakischen bzw. ruminischen Bevolkerung mit etwa zwei
bis drei Prozent duBerst gering. Selbst in der Nihe der Sprachgrenze oder in den grof3en
Freistidten lagen die Ungarischkenntnisse von Slowaken und Ruminen nur dann tber
zehn Prozent, wenn der magyarische Bevélkerungsanteil im jeweiligen Komitat die 40-
Prozentmarke iiberstieg.’

Deutlich héher waren die Ungarischkenntnisse unter den Deutschen Oberungarns eben-
so wie bei den Siebenbiirger Sachsen. Nur in geschlossen nichtmagyarischen Komitaten
wie Thurocz, Arva und Trentschin sowie in Bistritz-Naszod und Hermannstadt sprach
weniger als ein Zehntel der Deutschen Ungarisch. In den brigen Komitaten waren es
meist zwischen zehn und zwanzig Prozent, an der ungarisch-slowakischen Sprachgren-
ze sogar deutlich mehr. Vorherrschend war indes die Kenntnis des Slowakischen bzw.
Ruminischen. Fast die Hilfte, in einigen Komitaten sogar zwei Drittel aller Deutschen,
konnten sich in einer dieser Sprachen verstindigen. Die Grinde hierfiir liegen auf der
Hand: als kleine, stidtisch gepragte Minderheit waren die Deutschen in Oberungarn und
Siebenbiirgen darauf angewiesen, sich die Sprache der umliegenden Bevilkerung anzu-
eignen. Das Ungarische, dem man in der engeren Heimat noch selten begegnete, spielte
dabei um 1880 eine relativ geringe Rolle.

Insgesamt gesehen stie3 die Einfiihrung des obligaten Ungarischunterrichts in Oberun-
garn und in Siebenblrgen also auf vergleichbare Bedingungen, ging es doch in beiden
Regionen darum, der breiten Mehrheit lindlicher Bevolkerung erstmals Grundkennt-
nisse in einer Fremdsprache zu vermitteln. Im Detail lassen sich jedoch Unterschiede

8 Die Programme siebenbiirgischer Mittelschulen hielten jedoch anders als in Oberungarn fast

durchweg an der traditionellen Erfassung der Schiiler nach Muttersprache fest, so daf3 sich
hier kaum konkrete Hinweise auf die Sprachkenntnisse der Schiiler finden. Eine Ausnahme
macht das ehemalige Grenzergymnasium Naszod. Nach dessen Angaben sprachen im Schul-
jahr 1879/80 von insgesamt 176 Schilern 13 neben Ruminisch auch Deutsch, nur 6 auch
Ungarisch, wobei ein Schiiler als dreisprachig gefithrt wurde: Stiftungsgymnasium Naszod
1879/80, S. 50.

Ausfihrlich hierzu wie zum folgenden Puttkamer, Joachim von: Mehrsprachigkeit und
Sprachenzwang in Ungarn und Siebenbiirgen 1867-1914. Eine statistische Untersuchung, in:
Zeitschrift fiir Siebenbiirgische Landeskunde [erscheint voraussichtlich 2003].

189



Staatssprache und Mehrsprachigkeit

erkennen, die fiir den langfristigen Erfolg dieses Vorhabens durchaus bedeutsam waren.
So bestitigen die Angaben der Volkszihlung von 1880 die anhand der Mittelschulen ge-
wonnene Beobachtung, dafl das Deutsche in Oberungarn eine starke Stellung innehatte,
die den Verhiltnissen in Siebenbiirgen jedoch nur bedingt dhnelte.!” Nérdlich der unga-
risch-slowakischen Sprachgrenze sowie in PreBburg und Neutra sprachen ebenso viele
Slowaken Deutsch wie Ungarisch, ja, in einzelnen Komitaten wie Trentschin oder der
Zips wurde das Ungarische sogar deutlich auf den zweiten Rang verwiesen. Diese Kon-
kurrenz mufite fiir einen Erfolg des Ungarischunterrichts nicht unbedingt nachteilig sein.
Daf eine Fremdsprache erlernen mulite, wer es aullerhalb des unmittelbaren dérflichen
Lebenskreises in Handel, Gewerbe oder den freien Berufen zu etwas bringen wollte, war
fiir Slowaken selbstverstindlicher als fiir Ruminen. Hier konnte der Ungarischunterricht
anknipfen. Zudem war das Ungarische vorrangig eine Domine der Minner, deren Un-
garischkenntnisse jenseits der Sprachgrenze mehr als doppelt so hoch waren wie die der
Frauen. Dagegen war die Bekanntschaft mit dem Deutschen recht gleichmiBig tiber die
Geschlechter verteilt. In manchen Komitaten waren es sogar mehrheitlich die Frauen, die
iber Deutschkenntnisse verfiigten. Auch wenn eine prizise Zuordnung der Sprachkennt-
nisse zu den verschiedenen sozialen Schichten fiir 1880 aufgrund des verdffentlichten
statistischen Materials nicht méglich ist, legen diese Daten den Schluf3 nahe, dal Deutsch
unter den Slowaken stirker im alltdglichen Bereich, in Familie und Nachbarschaft, auf
dem Markt und gegeniiber der Dienstherrschaft gesprochen wurde. Ungarisch hingegen
war die Sprache einer Offentlichkeit mit iiberregionalen Beziigen: der Behérden, der
Honvéd und der Wanderarbeiter.

Dieser geschlechtsspezifische Unterschied war in den mehrheitlich ruménisch geprigten
Komitaten Siebenbiirgens wesentlich schwicher ausgeprigt. Zwar waren es auch hier
cher die Minner, die Ungarisch sprachen. Die Ungarischkenntnisse der Rumininnen wa-
ren jedoch deutlich besser als die der Slowakinnen. Im Vergleich zu Oberungarn waren
die alltiglichen Lebensbereiche von Magyaren und Ruminen offenbar enger ineinander
verwoben. Bei allen Vorbehalten, die angesichts der insgesamt sehr geringen Verbreitung
ungarischer Sprachkenntnisse unter Slowaken und Ruminen gemacht werden miussen,
scheint das Ungarische bei den Ruminen Siebenbiirgens um 1880 tendenziell etwas stir-
ker Bestandteil des alltiglichen Lebens, bei den Slowaken hingegen Ausweis sozialen Auf-
stiegs gewesen zu sein. Auch dieser Unterschied sollte sich in den folgenden Jahrzehnten
auf den Ungarischunterricht an Volksschulen auswirken.

Oberungarn befand sich zur Zeit der Volkszihlung von 1880 also in einer Ubergangs-
phase, in der das Ungarische vornehmlich noch als Zweitsprache derjenigen Slowaken
galt, die den doérflichen Lebenskreis verlieBen. Als Zweitsprache des alltidglichen Um-
gangs hatte dagegen das Deutsche zumindest in den nérdlichen Komitaten noch eine
vergleichsweise starke Stellung. Bei den Ruminen Siebenbiirgens hingegen, die um 1880

10 Im folgenden gestiitzt auf A magyar korona orszdgaiban az 1881. év elején végrehajtott nép-
szamlalas eredményei némely hasznos hazi allatok kimutatasaval egyiitt, Bd. I, Budapest 1882,
S. 650-669.
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eine zwar schmale, aber doch prigende Intelligenzschicht vorweisen konnten, ging sozia-
ler Aufstieg in etwas geringerem Malle als bei den Slowaken mit dem Erwerb von Un-
garischkenntnissen einher. Hier kam dem Ungarischen dartiber hinaus jene Funktion als
Sprache alltiglicher Kommunikation zwischen den Vélkern zu, die im nérdlichen Ober-
ungarn das Deutsche innehatte. Im Umgang mit den Siebenbiirger Sachsen sprachen sie
hingegen vorrangig Ruminisch, das einem weit gréBeren Teil der Siebenbiirger Sachsen
geldufig war als das Slowakische den Deutschen Oberungarns.

Dennoch gilt: Als 1879 der obligate Ungarischunterricht an Volksschulen eingefihrt
wurde, waren weite Gegenden vor allem Oberungarns, aber auch Siebenbiirgens, von der
ungarischen Sprache noch kaum beriihrt.

Die Anfinge planvollen ungarischen Sprachunterrichts an Volksschulen datieren bis zum
Beginn des 19. Jahrhunderts zuriick. Im Zuge der Neuordnung des Schulwesens war der
Unterricht im ungarischen Lesen und Schreiben bereits in der zweiten ,,Ratio Educatio-
nis“ von 1806 und durch eine Statthaltereiverordnung von 1845 erst fiir die katholischen,
spiter dann fiir alle Volksschulen des Landes vorgeschrieben worden.!! Dieser erste,
in der Reformira des Vormirz unternommene Anlauf, die ungarische Sprache mittels
der Schulen zu verbreiten, hatte jedoch kaum nachhaltige Spuren hinterlassen. Nur an
den Mittelschulen war das Ungarische seit Beginn der 1860er Jahre, in Siebenbiirgen
seit dem Ausgleich von 1867, als Unterrichtsfach weitgehend unangefochten, sofern
es nicht ohnehin wieder zur vorherrschenden Unterrichtssprache aufriickte.!? An den
Volksschulen hingegen hielt ein regelmifliger Ungarischunterricht nur langsam Einzug.
Das Volksschulgesetz von 1868 sah ihn blof3 an den héheren Volks- und Birgerschulen
vor, die als neuer Typus von Volksschulen jedoch erst im Entstehen begriffen waren.!?
In einem nichsten Schritt verordnete das Kultus- und Unterrichtsministerium im Jahr
1877 die Einfihrung des Ungarischunterrichts an den Volksschulen in der ehemaligen
Militirgrenze.'* Fiir die tibrigen Elementarschulen bezeichnete Minister Agoston Trefort
in einem Rundschreiben den Ungarischunterricht im selben Jahr zwar als wiinschenswert,
hielt thn zu diesem Zeitpunkt jedoch nur fiir angehende Mittel- und Birgerschuler fur

Vérés, Karoly: Die zwei Ratio Educationis-Verordnungen und das Volksschulwesen in Un-
garn zwischen 1774 und 1868, in: Internationales Kulturhistorisches Symposion Mogersdorf
1975 in Mogersdorf, Bd. 7: Schul- und Bildungswesen im pannonischen Raum bis 1918 mit
besonderer Beriicksichtigung des niederen Schulwesens, Eisenstadt 1976, S. 232-246, hier
S.241.

Meszaros, Istvan: Kézépszintd iskolaink kronolégidja és topografidja 996-1948 (Altalanosan
képz6 kozépiskolak), Budapest 1988, S. 86-91.

13 GA 38/1868, § 64 und § 74; Hamar, Maria: A magyar nyelv kételezé tanitasarél sz616 1879.
évi torvényrdl, in: Szazadok 110 (1976), S. 84-118, hier S. 85.

Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 32.215/1877, § 26: Magyarorsza-
gi rendeletek tira 11 (1877), S. 784-803 (zu Nr. 186), hier S. 790; Faluhelyi, Franciscus: Ius
civium in Hungaria habitantium nationum. Collecta legum et edictorum Hungariae in lingua
germanica conscripta, Pecs 1946, S. 101-120. In der ehemaligen Militdrgrenze hatte das Volks-
schulgesetz von 1868 zu diesem Zeitpunkt noch keine Gultigkeit.
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unabdingbar.!® Trotz der offenkundigen Sympathien Treforts spielte staatliche Initiative
bis 1879 in diesem Punkt eine geringe Rolle. Vielmehr setzte sich allméhlich bei den Tri-
gern der Volksschulen selbst die Einsicht durch, dall Grundkenntnisse der Staatssprache
zu einer soliden Elementarbildung auch der breiten Bevolkerung gehorten, vergleichbar
den Fichern Geschichte, Erdkunde oder Naturgeschichte.

Dies galt vor allem fir Oberungarn. Schon 1867 schlug eine Lehrplankonferenz des
evangelischen Seniorats unter der Tatra (fafraaljai) einen zweistindigen Ungarischun-
terricht ab der vierten Klasse vor. Vorerst konnte sich dieser Gedanke zwar noch nicht
durchsetzen. Ab 1877 wurden jedoch an einzelnen Schulen des Seniorats in den oberen
Volksschulklassen ungarische Leseiibungen eingefithrt.!® Auch im Komitat Arva wurde
gegen Ende der 1870er Jahre zumindest in den gréBeren Gemeinden Trsztina, Name-
stovo (Namesztd), Thurdossin (Tvrdosin; Turdossin) und Jablonka (Jablonka) ein nach
Meinung des Gymnasialdirektors von Trsztina vergleichsweise guter Ungarischunterricht
erteilt, ebenso an den jiidischen Volksschulen im Komitat.!” In Neutra wurde Ungarisch
im Jahr 1878 nach Angaben der Schulinspektion sogar bereits an mehr als der Hilfte
aller slowakischen und deutschen Schulen unterrichtet, da es de facto bereits Pflicht-
fach war, sofern der jeweilige Lehrer hinreichende Ungarischkenntnisse besaf.!® Die
Ergebnisse galten jedoch vorerst noch als diirftig.!” Auch der Direktor der Biirgerschule
von Turc¢iansky Sv. Martin berichtete riickblickend, daf3 der Ungarischunterricht an den
Volksschulen in Thurocz um 1880 noch auf sehr schwachen Beinen gestanden habe.?’
In der nérdlichen Zips wurde — sehr zum Leidwesen des Pudleiner Gymnasialdirektors
—um 1877 an den Volksschulen offenbar noch iiberhaupt kein Ungarisch unterrichtet.?!

15 Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 21.678/1877 vom 20. August 1877,
in: Magyarorszagi rendeletek tara 11 (1877), S. 567-570 (Nr. 153), hier S. 569; Hamar, A ma-
gyar nyelv kételez6 tanitasardl sz0l6 1879. évi torvényrdl, S. 100.

Statny okresny archiv (SOKA) v Poprade. Jegyz6- konyv 1867 évtSl. Zapisnica Svabovsko-
Hozeleckej ev. $koly od roka 1867 (Obecny turad Svibovce). Protokoll der Konferenz vom
9.10.1867 in GroB-Schlagendorf (Nagyszalok; Velky Slavkov); Lehrplan 1871/72; Protokoll
der Lehrplankonferenz des Seniorats am 8. Okt. 1874 in Kesmark; Stundenplan 1877/78 und
1878/79.

17" Katholisches Gymnasium Trsztina 1878/79, S. 5. Besonders hob der Bericht die jiidischen
Volksschulen in Zubrohlava (Zubrohlava), Bobrov (Bobtd), Slanica (Szlanicza) und Chyzné
(Hisnyd) hervor.

Von den 281 Volksschulen des Komitats mit nichtungarischer Unterrichtssprache waren 127
wegen mangelnder Ungarischkenntnisse des Lehrers vom Ungarischunterricht ausgenom-
men: Nemzeti Népiskola 1 (1879), S. 77; ebda. 2 (1879/80), S. 60.

Fischer, Ignacz: A magyar nyelv tanitisa nem magyar tannyelvi iskolikban, in: Nemzeti nép-
iskola 1 (1879), hier S. 12-13. Nach Angaben des Neutraer Schulinspektors Gusztav Libertiny
wurde Ungarisch an den deutschsprachigen Schulen mit gutem Erfolg und an etwa einem
Funftel der slowakischen Volksschulen zumindest soweit unterrichtet, daf3 die Schiler slowa-
kische Lesestiicke ins Ungarische und wieder zuriick iibersetzen konnten: Nemzeti Népiskola
2 (1879/80), S. 69.

20" Staatliche Handels- und Butgerschule Martin 1880/90, S. 5-6.

21 Piaristengymnasium Pudlein 1876/77, S. 10.
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In diesem Zusammenhang muf auch der Ubergang zu zweisprachigen Schulen beriick-
sichtigt werden, der im ersten Jahrzehnt der Ausgleichsepoche in Oberungarn massiv ein-
setzte. Im Schuljahr 1877/78 galten bereits mehr als zehn Prozent, also tiber 400 Volks-
schulen auf dem Gebiet Oberungarns offiziell als zweisprachig slowakisch-ungarisch
bzw. deutsch-ungarisch.?? Derartige Schulen gab es gleichermaflen an der Sprachgrenze
wie in geschlossen nichtmagyarischen Komitaten. Vor allem in letzteren entsprach die
Zweisprachigkeit der Schule nicht so sehr der Muttersprache der Volksschiiler, sondern
stellte eine besonders intensive Form des Ungarischunterrichts dar.

In Siebenburgen gab es am Ende der 1870er Jahre noch kaum zweisprachige Volks-
schulen.?> Immerhin wurde zumindest an einigen der besser ausgebauten ruminischen
Volksschulen Siebenbiirgens bereits vor 1879 Ungarischunterricht erteilt. In der ehe-
maligen rumdnischen Militirgrenze, wo traditionell der Unterricht der Landessprachen
besonders gepflegt wurde, war Ungarisch in den 1870er Jahren neben Deutsch bereits ab
der zweiten Volksschulklasse ordentliches Unterrichtsfach.?* An der griechisch-katholi-
schen Normalschule in Blasendorf, die dem renommierten Gymnasium angegliedert war,
wurde Ungarisch sogar ab der ersten Klasse unterrichtet, ebenso wie an der dortigen
dreiklassigen Midchenvolksschule.?® Dieser letztere Umstand zeigt besonders deutlich,
da3 es den jeweiligen Schultrdgern nicht nur darum ging, zukiinftigen Mittelschillern er-
ste Grundkenntnisse in der Staatssprache zu vermitteln. Wo Ungarischkenntnisse, unter
den Slowaken mehr noch als bei den Ruminen, als Zeichen von Bildung und als Voraus-
setzung sozialen Aufstiegs galten, lag es nahe, daf3 die besser ausgestatteten Schulen das
Ungarische als Unterrichtsfach in ihren Ficherkanon aufnahmen.

Dagegen wurde an den traditionell gut ausgebauten siebenbiirgisch-sichsischen Schulen
vergleichsweise wenig Ungarisch unterrichtet. In Anlehnung an das Volksschulgesetz
von 1868 sah die 1871 erschienene Vollzugsvorschrift zur Schulordnung von 1870 ei-
nen regelmifBigen Ungarischunterricht nur fiir die sogenannten Hauptvolksschulen vor,
die mindestens funf voll ausgebaute Klassen aufwiesen. Dessen Aufgabe sollte es sein,
,»die Schiller auf kirzestem Wege mit einem méglichst groB3en, das praktische Bedurf-
nif} berticksichtigenden Worthreichtum auszustatten und in der Anwendung desselben

22 Das ungarische Unterrichts-Wesen am Schlusse des Schuljahres 1877-78. Im Auftrage des

kénigl. ungar. Ministers fiir Kultus und Unterricht nach den amtlichen Quellen dargestellt von
Dr. Joh. Heinrich Schwicker, Budapest 1879, S. 358-361.
23 Von den 276 offiziell im Jahr 1877/78 als zwei- oder dreisprachig gefiihrten Volksschulen
Siebenbiirgens befanden sich allein 205 im Komitat Szolnok-Doboka und waren dort erst
kirzlich eingerichtet worden. In den tibrigen Komitaten lag der Anteil mehrsprachiger Schu-
len bei nur knapp drei Prozent.
StA H Comitetul de administrarea fondului fostelor scoli grianiceresti. Acte 21 (Korrespon-
denz 1875); Sotropa, Virgil und Driganu, Nicolae: Istoria scolelor nisiudene. Scrisd cu pri-
lejul jubileului de 50 de ani de existentd (1863-1913) a gimnaziului superior fundational din
Nisdud, Nisaud 1913, S. 40, S. 80 und S. 110.
%5 Griechisch-katholisches Obergymnasium Blasendorf 1875/76, S. 60 und 1876/77, S. 85.
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zu tiben®.2® Mit seiner bewuBten Vernachlissigung ungarischen Lesens und Schreibens
war der Unterricht also weniger an sozialen Aufstiegsperspektiven als am Lebensalltag
breiterer Bevolkerungsschichten orientiert. Auf einer Versammlung des Burzenlinder
Volksschullehrervereins vom August 1879 zeigte sich Bischof Georg Daniel Teutsch mit
dem Erreichten weitgehend zufrieden.?’
An den Bedurfnissen alltidglicher Geschiftstitigkeit orientierte sich auch der Unga-
rischunterricht, der in den bei den siebenbiirgisch-sichsischen Gymnasien angesiedel-
ten Realschulklassen erteilt wurde. Seit der Mitte der 1870er Jahre wurde auch an den
siebenbiirgisch-sichsischen Gymnasien selbst, deren untere Klassen nahtlos an die
vierklassige Elementarschule anschlossen und lange Zeit allgemeinbildende Funktion
innehatten, schon ab der zweiten Klasse Ungarischunterricht erteilt, so daf} in den Stdd-
ten fiir diejenigen Schiiler, die in niedere Angestellten- und Verwaltungsberufe strebten,
ein grundstindiger Unterricht der Staatssprache gewihrleistet war.?® Auf dem Dorf
hingegen unterblieb ein regelmaBiger Ungarischunterricht bis 1879 véllig. Deutlicher als
bei Ruminen oder Slowaken machte sich bei den Siebenbiirger Sachsen die Auffassung
bemerkbar, daf3 die Volksschule das Bollwerk einer eigenstindigen Kultur, ja, der Garant
des Fortbestands als ethnische Gruppe sei und folglich ausschlieflich die Muttersprache
zu pflegen habe.
Von den Siebenburger Sachsen einmal abgesehen, standen die kirchlichen Schultriger in
Oberungarn und Siebenbiirgen der Einfithrung eines maBivollen Ungarischunterrichts
auch an den Volksschulen vor 1879 also nicht grundsitzlich ablehnend gegeniiber.
Dennoch lit das — obgleich liickenhafte — Quellenmaterial auch erkennen, daf3 sich ein
flichendeckender Ungarischunterricht auf dem eingeschlagenen Weg und ohne staatliche
Impulse nur langsam und im Einklang mit der allgemeinen Entwicklung des Schulwesens
hitte erreichen lassen.

26 Vollzugsvorschrift zur Schulordnung fiir den Volksunterricht im Umfange der evangelischen
Landeskirche A.B. in Siebenbiirgen, Hermannstadt 1871, § 12; Brandsch, Heinz: Geschichte
der siebenbiirgisch-sichsischen Volksschule, Schilburg 1926, S. 113. Derartige Hauptvolks-
schulen bestanden 1875 u.a. in Mediasch, Hermannstadt, Kronstadt (Midchenschule), Ro-
senau (Risnov; Barcarozsnyd), Tartlau (Prejmer; Prazsmar), Schillburg, Agnetheln (Agnita;
Szentagota), und Tekendorf (Teacd; Teke). Zur Ausgestaltung des Ungarischunterrichts in
Tekendotf siche Archiv des Arbeitskreises fiir Siebenbiirgische Landeskunde (Gundelsheim)
B III 13 Generaldekanat Nordsiebenbiirgen. Klassifikationsbuch der ev. Schule A.B. Teken-
dorf (Microfilm).

27 Schul- und Kirchenbote 15 (1880), S. 51.

28 Bvangelisches Gymnasium Kronstadt 1875/76, S. 56; Evangelisches Gymnasium Mediasch
1875/76, S. 63; Evangelisches Gymnasium SchiBburg 1877/78, S. 64; Evangelisches Gymna-
sium Miihlbach 1874/75, S. 86-90. Bereits in der vierten Knabenvolksschulklasse setzte der
Ungarischunterricht am Unter-Realgymnasium in Sichsisch-Regen mit seinem hohen Anteil
an magyarischer Bevolkerung ein:  Evangelisches Gymnasium Sichsisch-Regen 1867/68,
S. 44.
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3.2 Der Ungarischunterricht an Volksschulen:
ein nationales Projekt

Die Grunde, weshalb sich die Regierung unter Ministerprisident Kalman Tisza am An-
fang des Jahres 1879 entschied, der Staatssprache durch die gesetzliche Einfithrung des
obligatorischen Ungarischunterrichts an allen Volksschulen Ungarns Bahn zu brechen,
sind ausgesprochen vielschichtig. Tagespolitische Erwigungen spielten eine wichtige
Rolle: die langanhaltenden Konflikte um die Erneuerung des wirtschaftlichen Ausgleichs
mit Osterreich, um die Wihrungs- und Zollpolitik sowie schlieBSlich die in Ungarn sehr
skeptisch gesehene Okkupation Bosniens hatten den parlamentarischen Ruckhalt des
Kabinetts Tisza auf eine hauchdinne Mehrheit schmelzen lassen. Mit dem Gesetzent-
wurf Uber den Ungarischunterricht hingegen lief3 sich der Opposition der Wind aus den
Segeln nehmen und das ramponierte Ansehen der Regierung wieder stabilisieren. Diesem
Argument beugte sich schlieBlich auch der widerstrebende Kénig.?

Méglich wurden solche taktischen Uberlegungen jedoch erst dadurch, daB ein obligato-
rischer Ungarischunterricht bereits seit Jahten im Gesprich war und allmahlich immer
breiteren Riickhalt in der magyarischen Offentlichkeit fand. Bereits 1872 hatte die op-
positionelle ,,Magyar Ujsag® (Ungarische Zeitung) den neuen Minister fiir Kultus und
Unterricht, Agoston Trefort, aufgefordert, sich stirker um die Verbreitung ungarischer
Sprachkenntnisse zu bemthen. 1876 forderte das halboffizielle ,,Néptanitok Lapja“
(Volksschullehrer-Blatt), den Ungarischunterricht bereits in der ersten Volksschulklasse
beginnen zu lassen.’” Eine regelrechte Kampagne entfachte der 1876 gegriindete Neu-
tracr Lehrerverein unter Vorsitz des koniglichen Schulinspektors Gusztav Libertiny.
Unterstiitzt durch die slowakischen Sektionen des Vereins bewegte er im Jahr 1877 den
Verwaltungsausschuf3 des Komitates dazu, die Kosten fiir einen geplanten ungarischen
Sommerkurs fiir Volksschullehrer zu tibernehmen. Auf diese Weise sollte den mangeln-
den Ungarischkenntnissen vieler Lehrer abgeholfen werden, dieser ,,dunklen Schatten-
seite* im ,,patriotischen Fortschritt des Schulwesens.”! Der Forderung an den Reichs-
tag, den ungarischen Sprachunterricht an den Volksschulen verpflichtend zu machen,
schlossen sich weitere Komitate an.*? SchlieBlich machte sich auch die I1I. Allgemeine

2 Hamar, A magyar nyelv kételez6 tanitasarél sz616 1879. évi torvényrdl, S. 88-91. Siehe auch

die Darstellung von Zoltan Szasz: Magyarorszag torténete 1848-1890, Budapest 1979, S. 1216;

Miké, Imre: Nemzetiségi jog és nemzetiségi politika. Tanulmany a magyar kézjog és politikai

torténet k6rébol, Kolozsvar 1944 [Nachdruck Budapest 1989], S. 254-255; zuletzt Freifeld,

Alice: Nationalism and the Crowd in Liberal Hungary, 1848-1914, Washington, Baltimore und

London 2000, S. 240.

Hamar, A magyar nyelv kdtelez6 tanitasardl szol6 1879. évi térvényrdl, S. 98-99.

31 Nemzeti Népiskola 1 (1879), S. 5 und S. 85; 2 (1879/80), S. 72-73.

32 Nemzeti Népiskola 2 (1879/80), S. 5. Der Oppositionsabgeordnete J6zsef Madarisz verwies
auf die Petitionen von insgesamt 40 bis 42 Munizipien, welche in dieser Angelegenheit gegen-
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Ungarische Lehrerversammlung im August 1878 diese Forderung zu eigen und richtete
ebenfalls eine entsprechende Petition an den Reichstag®® Stolz konnte Libertiny im Juli
1879 berichten, der Neutraer Lehrerverband und das Komitat hitten ,,wenn nicht ent-
scheidenden, so doch jedenfalls anstoenden EinfluB“ auf diese Bewegung gehabt, die
nun zu einem so triumphalen Erfolg gelangt sei.>*

Wie leicht sich tber diese Frage die 6ffentliche Meinung mobilisieren lie3, zeigte sich an
den heftigen Reaktionen der magyarischen Presse auf die Petitionen, welche die rumi-
nischen Bischofe im Februar 1879 dem Kaiser und Koénig tberbrachten, um gegen das
mittlerweile bekanntgewordene Gesetzesvorhaben zu protestieren.®> Ministerprisident
Tisza und Kultusminister Trefort hatten alle Trumpfe in der Hand, als sie sich Franz Jo-
seph gegeniiber in dieser Frage als unter dem Druck der ungarischen Offentlichkeit ste-
hend darstellten.*® Im Abgeordnetenhaus verstieg sich Trefort sogar zu der Aussage, die
Regierung habe nur den ,,Wiinschen und Forderungen® zahlreicher Munizipien, Schulin-
spektoren und Gemeinden nachgegeben, als sie den Gesetzentwurf ausarbeitete.’’
Wihrend der Debatten im Reichstag brachten die Befiirworter des Gesetzentwurfes drei
gewichtige Argumente vor.® Die offizielle Begriindung betonte die praktische Bedeu-
tung des Gesetzes aus der Sicht des einzelnen Birgers. Nur wenn sie die Staatssprache
beherrschten, kénnten die Angehdrigen der Nationalititen ihre Interessen gegentber
Staat und Verwaltung uneingeschrinkt wahrnehmen und verteidigen, nur tber die Staats-
sprache konnten sich alle Biirger des Landes untereinander verstindigen.®” Dieses erste
Argument wurde im Abgeordnetenhaus noch zugespitzt, wenn beispielsweise Gabor Ba-

tiber dem Reichstag vorstellig geworden seien, darunter die Komitate Heves, Csongrad und
Pest sowie die Munizipalstidte GroBwardein und Debreczin: Magyarisirung in Ungarn. Nach
den Debatten des ungarischen Reichstages tiber den obligaten Unterricht der magyarischen
Sprache in simmtlichen Volksschulen, Miinchen 1879, S. 71.

Hamar, A magyar nyelv kételez6 tanitasardl sz616 1879. évi torvényrdl, S. 100.

3 Nemzeti Népiskola 2 (1879/80), S. 5.

% Kemény, G. Gabor: Iratok a nemzetiségi kérdés torténetéhez Magyarorszigon a dualizmus
koraban, Bd. 1, Budapest 1952, S. 589-590.

Hamar, A magyar nyelv kételezé tanitasardl sz616 1879. évi térvényrdl, S. 90. Der Einflull des
in diesem Zusammenhang hiufig genannten Béla Griinwald sollte nicht Gberschitzt werden.
Sein Sffentliches Auftreten gegen die slowakischen Gymnasien und vor allem seine 1878 er-
schienene Schrift ,,A Felvidék® (Das Oberland) trugen zwar wesentlich dazu bei, eine national
aufgeheizte Stimmung entstehen zu lassen. Allerdings lehnte Griinwald in dieser Schrift eine
Magyarisierung tiber die Volksschule aulerhalb ethnischer Mischgebiete ausdriicklich ab und
wiederholte diese Auffassung auch im Abgeordnetenhaus; ebda., S. 91-98; Gottas, Friedrich:
Ungarn im Zeitalter des Hochliberalismus. Studien zur Tisza-Ara (1875-1890), Wien 1976,
S. 201.

Magyarisirung in Ungarn, S. 149-150.

Der Wortlaut der Reichstagsdebatten in ungarischer Ubersetzung in: Magyarisirung in Ungarn;
zusammengefalit bei Hamar, A magyar nyelv kételez6 tanitasardl sz616 1879. évi térvényrdl,
S.105-113.

¥ Kemény, Iratok, Bd. 1, S. 591-595.
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ross, der Vorsitzende des Unterrichtsausschusses, darauf hinwies, gerade fir die Schuler
der Nationalititen sei der Zugang zur Mittelschule bislang ,,iiberaus erschwert.*’

Dem stellten vor allem Abgeordnete der Opposition als zweites Argument die Interessen
des Staates und der Nation an die Seite. Erst wenn jedermann die Gelegenheit erhalte,
die Staatssprache zu erlernen, werde dieser die ihr angemessene Geltung verschafft, wie
es in allen europdischen Staaten iblich sei. Geniifilich verwies Baldzs Orban auf die
Beispiele Ruminiens und Serbiens, wo ausschlieSlich in der Staatssprache unterrichtet
werden diirfe. Die Berechtigung des Staates, auch die konfessionellen Schulen einer sol-
chen MaBnahme zu unterwerfen, stiinde deshalb auBer Frage.*! Vor allem aber —und hier
waren sich fast alle Befurworter des Gesetzes einig — werde Gber das Etlernen der ungari-
schen Sprache auch die Liebe zum ungarischen Vaterland und das Bewuf3tsein nationaler
Zusammengehorigkeit aller Volker Ungarns gestirkt. Gerade im Sprachunterricht, so
Gabor Baross, biete sich dem Lehrer die Gelegenheit, ,,dem besonders empfinglichen

“42 Fiir Aladar Molnar war die Kenntnis

Gemiit der Kinder den Patriotismus einzufl6Ben.
der Staatssprache eines der Mittel, um einen ,,gemeinsamen Charakter der Denkungsart,
der Lebensansichten, der Lebenskenntnisse®, kurz, eine gemeinsame Bildung und Kultur
zu férdern.®

Dieses Argument machte unmif3verstindlich deutlich, wie weit der Gesetzentwurf Gber
den reinen Spracherwerb hinaus auf die politische Loyalitit und die kulturelle Einbindung
der Nationalititen zielte. Allerdings mochten sich nur wenige Abgeordnete offen dazu
bekennen, daf3 der Gesetzentwurf noch eine dritte Absicht verfolgte, nimlich auf lange
Sicht eine sprachliche Einschmelzung der Nationalitdten zu erreichen. Der offiziellen Be-
griindung zum Gesetzentwurf folgend betonte vielmehr die Mehrheit der Abgeordneten,
es lidge ihnen vollig fern, den Gebrauch der jeweiligen Muttersprache einzuschrinken.
J6zsef Madarisz, eine der Fithrungsfiguren der oppositionellen Unabhingigkeitspartei,
gab hingegen offen zu, in dem Gesetzentwurf sei ,,von nichts anderem die Rede als von
der Verteidigung der magyarischen Nationalitit und wohl auch von ihrer Ausbreitung®.*
Béla Grunwald, der seit der Mitte der 1870er Jahre als prominentester Verfechter einer
offensiven Magyarisierungspolitik auftrat, schitzte die Méglichkeiten der Volksschule in
dieser Hinsicht zwar eher gering ein, forderte jedoch den vélligen Ubergang zur unga-
rischen Unterrichtssprache in gemischten Gebieten, um dort einer drohenden Slowaki-
sierung oder Ruminisierung entgegenzuwirken.* Fiir die Regierungspartei riumte selbst

40 Magyarisirung in Ungarn, S. 4. Siche auch die Redebeitrige von Jézsef Madarisz (Ebda.,

S. 74), Aladir Molnar (Ebda., S. 101-102).

Ebda., S. 123-127. Siehe auch den Beitrag von Ignac Helfy, sowie auf seiten der Regierungs-

partei von Aladar Molnar und Kultusminister Agoston Trefort (ebda., S. 153-164, S. 104 und

S. 151).

42 Ebda,, S. 5. Siehe beispielhaft auch die Beitrige von Istvan Nagy (ebda., S. 47-48) und Peter
Stojkovics (ebda., S. 37-39).

4 Ebda., S. 92-93.

“ Ebda, S. 79.

4 Ebda, S. 350-358.
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Gabor Baross ein, dal3 sich der Gesetzentwurf durch das ,,billige Motiv der Ausbreitung
der magyarischen Sprache* habe leiten lassen.*®

Die verschiedenen Redebeitrige, die gewissermallen den Kern nationalmagyarischen
politischen Selbstverstindnisses jener Jahre auf den Punkt brachten, zeigen, wie flieBend
die Uberginge zwischen einer zurilickhaltenden, an den Prinzipien des Nationalititenge-
setzes von 1868 orientierten Politik und einer Strategie offener Magyarisierung waren.
Auch wenn Kultusminister Trefort im Abgeordnetenhaus unter allgemeiner Zustimmung
betonte, sein Gesetzentwurf verfolge keinerlei Magyarisierungstendenz, ,,denn so viel
wissen auch wir, daf3 dieselbe auf diesem Wege erreichen zu wollen, ein verspitetes Be-
ginnen wire®, so konnte er damit die massiven Vorbehalte unter den Vertretern der Na-
tionalititen nicht ausriumen.*’ Derartige Beteuerungen, so ernst sie auch gemeint waren,
dienten letztlich vor allem der Selbstbeschwichtigung: weder die magyarische Offentlich-
keit noch die Regierung konnten eingestehen, dal3 der Gesetzentwurf moglicherweise die
Grundprinzipien des Nationalitdtengesetzes verletzte.

Der Protest der Nationalititen gegen den Gesetzentwurf hatte seinen Héhepunkt bereits
im Vorfeld der Parlamentsdebatten erreicht, als sich die beiden ruminischen Bischofe
jeweils mit einer Petition direkt an den Monarchen wandten und das Landeskonsistorium
der evangelischen Kirche in Siebenbiirgen bei Kultusminister Trefort vorstellig wurde.*3
Die dort vorgebrachten Argumente ebenso wie die Reden ruminischer, siebenbiirgisch-
siachsischer und serbischer Reichstagsabgeordneter waren den Ausfithrungen der magya-
rischen Mehrheit geradezu spiegelbildlich entgegengestellt: der Gesetzentwurf verletze
die Interessen der einzelnen Biirger, da er die Volksschule mit einem Sprachunterricht
iberfordere, fiir den sie nicht geschaffen sei, und so die ohnehin schwache allgemeine
Elementarbildung behindere.* Er gefihrde folglich die jeweils eigene nationale Bildung

4 Ebda., S. 4. Bine mehr oder weniger verdeckte Magyarisierungsabsicht als Hauptmotiv des

Gesetzes betonen u.a. Gottas, Ungarn im Zeitalter des Hochliberalismus, S. 200-202; Bellér,
Béla: A nemzetiségi iskolapolitika térténete Magyarorszagon 1918-ig, in: Magyar Pedagdgia
10 (1974), S. 47-65 hier S. 54; Potemra, Michal: Skolska politika madarskych vlad na Slovens-
ku na rozhrani 19. a 20. storocf, in: Historicky Casopis 26 (1978), S. 497-530, hier S. 502. In
deutlicher Wendung gegen diese Auffassung hingegen Laszl6 Katus, in: Magyarorszag torté-
nete 1848-1890, Budapest 1979, S. 1361.

Magyarisirung in Ungarn, S. 150.

Die Petitionen des griechisch-katholischen Metropoliten Ioan Vancea und des orthodoxen
Metropoliten Miron Roman sind veréffentlicht in Picitian, Teodor V.: Cartea de aur sau lup-
tele politice nationale ale romanilor de sub coroana ungari, Bd. 6, Sibiu 1910, S. 709-720. Die
Eingabe des evangelischen Landeskonsistoriums an den Kultus- und Unterrichtsminister ist
abgedruckt in Teutsch, Friedrich (Hg): Die siebenbiirgisch-sichsischen Schulordnungen, Bd.
2, Betlin 1892 (= Monumenta Germaniae Paedagogica, Bd. XIII), S. 428-437.

Als wichtigste Beitrige von Vertretern der Nationalititen im Abgeordnetenhaus siche die
Reden von Adolf Zay, Nicolae Strevoiu, Petru Mihalyi, Johann Hofgriff, Gheorghe Pop,
Partenie Cosma und Alexandru Roman. Auf magyarischer Seite unterstiitzte allein Lajos
Mocsary diese Auffassungen: Magyarisirung in Ungarn, S. 8-30, S. 83-90, S. 165-169, S. 183-
195, S. 214-230, S. 263-302 und S. 54-69. Zur Kritik an der praktischen Durchfiihrbarkeit des
Gesetzes siche unten.
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der Vélker Ungarns und verstole damit ebenso gegen die Rechtsgarantien, die im Na-
tionalititengesetz und im Volksschulgesetz von 1868 ausgesprochen worden seien, wie
gegen die verfassungsrechtlich gesicherte Autonomie der Kirchen. Vor allem die rumiéni-
schen Abgeordneten wie Gheorghe Pop, der spitere Vorsitzende der Ruminischen Na-
tionalpartei, warfen dem Gesetzentwurf vor, sein ,,klares, aber nicht eingestandenes Ziel
[sei] die Vernichtung der nationalen Existenz der nichtmagyarischen Burger durch die
gewalttitige Magyarisierung.“>? Diese Politik aber sei der Eintracht der Vélker Ungarns
abtraglich und fithre in den offenen Konflikt.

Hatten die Vertreter der Kirchen im Vorfeld der Beratungen noch hoffen kénnen, den
Gesetzentwurf mit Hilfe des Monarchen verhindern oder zumindest entschirfen zu kén-
nen, so ging es im Abgeordnetenhaus schon nicht mehr um einen sachlichen Austausch
von Argumenten.®! Vielmehr wurde hier — gut zehn Jahre nach der Verabschiedung des
Nationalititengesetzes — die Debatte um den Charakter des ungarischen Vielvolkerstaa-
tes wiederholt. Die Argumente fir und wider den Ungarischunterricht standen stellver-
tretend fir zwei widerstreitende Konzepte: stellte Ungarn eine einheitliche Staatsnation
mit einem legitimen Interesse an der Verbreitung der Staatssprache dar oder bestand es
bei Lichte besehen nicht doch aus mehreren Nationen, die in ihren Kirchen und ihrem
Schulwesen verfal3t waren? Nicht nur die Konstellation war dhnlich wie 1868, auch der
Ausgang der Debatte war durch den damaligen Verlauf vorgezeichnet. Neu war hingegen
eine deutlich erkennbare Drift auf magyarischer Seite hin zu einer Perspektive langfri-
stiger sprachlich-kultureller Magyarisierung, wie sie in den Diskussionen von 1868 iber
das Nationalititengesetz noch nicht gedulert worden war und auch 1879 nur selten offen
benannt wurde. Das Gespiir fiir die Notwendigkeit, um die Nationalititen werben zu
miissen, war zwolf Jahre nach dem Ausgleich von 1867 bereits spiirbar geschwicht.
Insofern markiert der GA 18/1879 zwar eine neue Etappe in der ungarischen Natio-
nalititenpolitik, kaum jedoch eine tiefgreifende Wende oder gar den oft konstatierten
Bruch mit den liberalen Prinzipien von 1868.°2 Die Einfilhrung des obligatorischen
Ungarischunterrichts an Volksschulen war nicht das Werk einer neuen Generation von
Politikern, die sich nicht mehr von der unmittelbaren Erinnerung an die Katastrophe von
1849 leiten lieB. Vielmehr wurde die 1868 postulierte Idee der einheitlichen ungarischen
Staatsnation nunmehr umformuliert in eine konkret falbare, politische Aufgabe. Die

59" Ebda., S. 219-220. Siehe auch die Rede von Partenie Cosma (ebda., S. 271-277). Den Vorwurf
der Magyarisierung erhoben auch die beiden ruminischen Bischofe: Picitian, Cartea de aur,
Bd. 6,S. 710 und S. 717-718.

Der siebenbiirgisch-sichsische Abgeordnete Adolf Zay erhob sogar den Vorwurf, die in-
haltliche Debatte im Unterrichtsausschul3 sei in skandaléser Weise geheimgehalten worden:
Magyarisirung in Ungarn, S. 17-18.

Diese Auffassung unter anderem bei Gottas, Ungarn im Zeitalter des Hochliberalismus,
S. 188; Jaszi, Oscar: The Dissolution of the Habsburg Monarchy, Chicago und London 1929
[Nachdruck 1966], S. 318-320; Kéte, Sandor: A kézoktatdspolitika alakuldsa a dualizmus
id6szakaban, in: Aratd, Ferenc (Hg.): 100 éves a kotelezé népoktatas (Tanulmanyok), Buda-
pest 1968, S. 9-45, hier S. 19.
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Ausbreitung der ungarischen Staatssprache mittels der Volksschulen bis in die entlegen-
sten Winkel des Landes wandelte sich zu einer konkreten Handlungsanweisung, wie sich
die Idee der Nation wiirde verwirklichen lassen.

Das groBte Hindernis, welches diesem Vorhaben entgegenstand, war der offenkundige
Mangel an Lehrern, die einen effizienten Sprachunterricht erteilen konnten oder tber-
haupt des Ungarischen michtig waren. Nach der amtlichen Statistik waren im Jahr 1879
landesweit etwas mehr als ein Viertel aller Volksschullehrer, insgesamt 5.489 Personen,
fiir den Ungarischunterricht nicht hinreichend qualifiziert.>> Diese Problemgruppe kon-
zentrierte sich naturgemal in den Nationalititengebieten. Im Komitat Neutra etwa ver-
fiigten bei Inkrafttreten des Gesetzes iiber die Hilfte aller Lehrer an nichtmagyarischen
Schulen nicht iiber ausreichende Ungarischkenntnisse.>* Im Komitat Thurocz verstand
ein Drittel aller Volksschullehrer Gberhaupt kein Ungarisch, ein weiteres Drittel konnte
allenfalls miindliche Kenntnisse aufweisen.® In anderen Komitaten diirfte dieser Anteil
dhnlich hoch gelegen haben.>

Die Frage, ob ecin flichendeckender Ungarischunterricht angesichts des Mangels an
hinreichend befihigten Lehrern tibethaupt méglich sei, war in den Beratungen iiber den
Gesetzentwurf im Verlauf des Jahres 1879 von verschiedener Seite immer wieder aufge-
worfen worden. Bereits im Vorfeld der Debatten duflerte der griechisch-unierte Metro-
polit von Blasendorf, Toan Vancea, in seinem Manifest an den Kaiser die Befiirchtung,
als Folge des Gesetzes einen Grofteil der Lehrer in seinem Amtsbereich entlassen zu
miissen.”” Sein orthodoxer Amtsbruder Miron Roman fiigte erginzend hinzu, daB sich
die Lehrer in den drmeren Gemeinden neben ihrem Lehrerberuf notgedrungen noch ein
Zubrot verdienen miilten und deshalb gar nicht die notwendige Zeit hitten, Ungarisch
zu lernen.’® Das Landeskonsistorium der wohlhabenderen evangelischen Kirche in Sie-
benbtirgen beklagte in seiner Eingabe an das Ministerium hingegen, dal3 die betroffenen

5 Das ungarische Unterrichts-Wesen in den Studienjahren 1883-84 und 1884-85. Im Auftrage

des konigl. ungar. Ministers fiir Kultus und Unterricht nach den amtlichen Quellen dargestellt,
Budapest 1886, S. 122. Bei dieser Zahl kann es sich jedoch nur um eine Schitzung handeln,
da prizise und detaillierte Angaben zu den Ungarischkenntnissen der Lehrer erst im Zuge der
Umsetzung des GA 18/1879 ethoben wurden: Verordnung des Kultus- und Unterrichtsmi-
nisteriums Nr. 17284/1879 §§ 1-2, in: Faluhelyi, Tus civium, S. 125-134.

5% Nemzeti Népiskola 2 (1879/80), S. 63-64.

% MOL K 305 1887-1-1834-IL. rész Turécz virmegye. Turdczszentmartoni all. polg. felsé és

elemi iskolak 231/1882 (Jahresbericht des Schulinspektors Géza Szull$ fir den Schulbezirk

Thurocz und Sohl fiir das Jahr 1880/81).

Im Komitat Sohl hingegen sprachen bereits im Schuljahr 1880/81 nach den Angaben des

Schulinspektors nur finf der insgesamt 193 Volksschullehrer keinerlei Ungarisch, weitere 28

hatten zumindest gewisse Vorkenntnisse: MOL K 305 1887-1-1834-11. rész Turdcz varmegye.

Turéezszentmartoni 4ll. polg. felsé és elemi iskoldk 231/1882.

57 Pécitian, Cartea de aur, Bd. 6, S. 710-711.

5 Ebda., Bd. 6, S. 718-719. Siehe auch die Adresse der Ruminen von Klausenburg an den or-
thodoxen Metropoliten vom 6. Februar 1879: ebda., S. 723-733.

56

200



Der Ungarischunterricht an Volksschulen: ein nationales Projekt

Lehrer, wihrend sie sich das Ungarische aneigneten, ihre wissenschaftliche Fortbildung
vernachlissigen miiBten.”

Ahnliche Bedenken wurden auch im Verlauf der Reichstagsdebatten geduBert, und dies
nicht nur von siebenbiirgisch-sichsischen und ruminischen Abgeordneten wie Adolf
Zay, Johann Hofgriff und Nicolae Strevoiu.®® Ausgerechnet der noch kurz zuvor als eif-
rigster Verfechter einer forcierten Magyarisierung hervorgetretene Béla Griinwald hielt
es fur vollig undurchfithrbar, bereits eingestellte Lehrer dazu zu zwingen, nachtriglich
Ungarisch zu lernen. Indirekt pladierte Griinwald dafir, die Einfithrung des obligatori-
schen Ungarischunterrichts iiber mehrere Jahrzehnte zu strecken. Mit dem Hinweis auf
die zu erwartenden praktischen Probleme bertiihrte sich die Argumentation Griinwalds
paradoxerweise mit der Lajos Mocsarys, seines politischen Antipoden, der mit seiner har-
schen Kritik an der ungarischen Nationalititenpolitik iiber Jahrzehnte hinweg eine Aus-
nahmeerscheinung unter den magyarischen Politikern darstellte. Allerdings zog Mocsary
eine wesentlich radikalere Konsequenz als Grinwald und lehnte den Gesetzentwurf
rundheraus ab.%!

Letztlich traten derart pragmatische Einwinde auf beiden Seiten gegentiber grundsatz-
lichen politischen Erwidgungen jedoch in den Hintergrund. In der Plenardebatte gingen
die Befirworter des Gesetzes auch gar nicht weiter auf die Bedenken ein. Immerhin
hatte der Unterrichtsausschuf3 im Vorfeld der Beratungen gerade in diesem Punkt die
urspriingliche Gesetzesvorlage wesentlich prizisiert und eine mehrstufige Ubergangste-
gelung eingefithrt: unverziglich sollte der Ungarischunterricht an solchen Volksschulen
eingefithrt werden, wo cine entsprechend befahigte Lehrperson bereits angestellt war.
Denjenigen Lehrerinnen und Lehrern, die nach 1872 ihre Stelle angetreten hatten, wurde
es zur Pflicht gemacht, sich innerhalb von vier Jahren ausreichende Ungarischkenntnisse
anzueignen. Alteren Lehrern wurde zumindest empfohlen, Ungarisch zu lernen. Notfalls
sollte ihnen ein Hilfslehrer beigeordnet werden. Um fiir die Zukunft eine hinreichende
Zahl entsprechend qualifizierter Lehrer auszubilden, wurde der Ungarischunterricht an
den Lehrerpriparandien erheblich erweitert und der Erwerb des Volksschullehrerdi-
ploms an ausreichende Kenntnisse der Staatssprache gekniipft. Dementsprechend durf-
ten ab dem Jahr 1883 nur noch solche Lehrer neu eingestellt werden, die ausreichende
Ungarischkenntnisse nachweisen konnten.’> Mit dieser Ubergangsregelung glaubte der
AusschuB, die gesetzlichen Voraussetzungen fiir einen moglichst nahtlosen Ubergang zu
einem flichendeckenden Ungarischunterricht geschaffen zu haben.

Die dringendste Aufgabe war nun die Nachschulung der bereits festangestellten Lehrer.
Zu diesem Zweck veranstaltete die Regierung eine Reihe von Sommerkursen (pdrtan-

% Teutsch, Die siebenbiirgisch-sichsischen Schulordnungen, Bd. 2, S. 433.

00 Magyarisirung in Ungarn, S. 21-22, S. 87 und S. 190-191.

1 Ebda., S. 54-69 und S. 348-352. Siehe auch Pék, Attila: Nemzet és nemzetiség Griinwald Béla
gondolkodésaban, in: Somogyi, Fva (Hg): Verbiirgerlichung in Mitteleuropa. Festschrift fiir
Péter Hanak zum 70. Geburtstag, Budapest 1991, S. 215-228.

2 GA 18/1879; Vollzugsverordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 17.284/
1879. Faluhelyi, Tus civium, S. 121-134.
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folyam). Diese Einrichtung hatte sich seit Beginn der 1870er Jahre bewihrt, als mit dem
Volksschulgesetz von 1868 mehrere neuer Unterrichtsficher eingefithrt worden waren
und die Vielzahl nichtdiplomierter Lehrer auf die gesteigerten Anforderungen des Ele-
mentarunterrichts vorbereitet werden mufite.®> Hatte das Ministerium noch 1878 den
Vorschlag des Neutraer Komitats zuriickgewiesen, auf eigene Kosten einen solchen
Kurs einzurichten, wies es im Mai 1879, unmittelbar nach Verabschiedung des GA
18/1879, die Lehrerseminare in Luéenec (Losonc), Arad, Klausenburg und Szeklerkreuz
an, ungarische Sommerkurse fiir Lehrer zu veranstalten.®* Weitere Kurse wurden in den
folgenden Jahren auch in Levencz (Levice; Léva; Komitat Bars), Raab (Gy6r), Sarospatak,
Zillenmarkt (Zalau; Zilah), Deva (Déva), Marmaros-Sziget (Sighetu Marmatiei; Marama-
rossziget), Baja, Finfkirchen, Szegedin und Steinamanger (Szombathely) durchgefiihrt.®
Bewuf3t wurden nur solche Orte ausgewihlt, ,,wo die Bewohner magyarisch sind und die
Lehrer, die kein Ungarisch kénnen, die Gelegenheit haben, sich zugleich in der ungari-
schen Sprache zu tiben.*“%

Den amtlichen Angaben zufolge erzielten die Sommerkurse innerhalb weniger Jahre be-
achtliche Erfolge. Zwischen 1879 und 1884 wurden diese Veranstaltungen von insgesamt
5.395 Lehrern besucht, von denen 1.488, also etwa ein Viertel, schlieBllich das gesetzlich
geforderte Ungarischdiplom erwarben. Damit, so das Ministerium, trugen die Sommer-
kurse erheblich dazu bei, die Zahl der Lehrer ohne Befihigung zum Ungarischunterricht
um mehr als 40 %, von 5.489 auf 3.099 zu verringern.®’

Was padagogische Fachkrifte von den Kursen zu berichten wuliten, klang hingegen weit
weniger positiv. In Neutra beispielsweise nahmen im Sommer 1880 zwar 52 Lehrer am
dortigen Sommerkurs teil. Darunter war jedoch kein einziger Lehrer einer evangelischen
Schule, obwohl dort die Defizite im Ungarischunterricht am gréten waren. Nur 15 Kurs-

teilnehmer traten schlieBlich zur Priifung an, dreizehn bestanden.®® Von den 57 Teilneh-

05 Kelemen, Elemér: Somogy megye népoktatasa kozoktatasunk polgari atalakulasinak idSszaka-

ban 1868-1918, Budapest 1985, S. 119.

Verordnung des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 13620 vom 26. Mai 1879: Nemzeti

Népiskola 1 (1879), S. 96; Schul- und Kirchenbote 14 (1879), S. 156-158.

65 Néptanitok Lapja 13 (1880), S. 282; Nemzeti Népiskola 3 (1880/81), S. 175; Das ungarische
Unterrichts-Wesen in den Studienjahren 1883-84 und 1884-85, S. 121.

% Nemzeti Népiskola 3 (1880/81), S. 175. Mit dieser Begriindung wurde dem Komitat Neutra,
das im Sommer 1880 einen eigenen Ungarischkurs veranstaltet hatte, im folgenden Jahr die
ministerielle Zustimmung erneut verweigert. Siche auch ebda., S. 87-88 und S. 146.

7 Das ungarische Unterrichts-Wesen in den Studienjahren 1883-84 und 1884-85, S. 98-101 und

S. 122. Siehe dazu auch Bellér, A nemzetiségi iskolapolitika térténete, S. 55.

Unter den insgesamt 21 Lehrern des Komitates Neutra, die in den Jahren 1880 und 1881

nachtriglich ihr Ungarischdiplom erwarben, war kein einziger evangelischer Lehrer: Nemzeti

Népiskola 3 (1880/81), S. 31 und 4 (1881/82), S. 47. Die geringe Resonanz der Sommerkurse

bei den evangelischen Lehrern in Oberungarn beklagte auch der Schulinspektor von Thurocz

und Sohl, Géza Szillé. Hier nahmen von 60 Lehrern, die nicht oder nur teilweise des Ungari-
schen michtig waren, im Sommer 1881 nur sechs Personen an einem der Ungarischkurse teil:

MOL K 305 1887-1-1834-11. rész 231/1882.
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mern des Kurses im siidungarischen Baja im Sommer 1885 trafen viele tiberhaupt erst
im Verlauf des Kurses ein und behinderten so den Unterricht. Allein zehn Teilnehmer
mufiten wieder nach Hause geschickt werden, weil ihnen die elementarsten Vorkenntnis-
se fehlten oder weil sie in Ermangelung eines Lehrerdiploms gar nicht die Voraussetzun-
gen fiir eine Nachprifung im Ungarischen erfiillten. Von den 42 Kandidaten, die nach
sechs Wochen zur Prifung antraten, bestanden nur 18. Die Griinde hierfiir sah der Be-
richterstatter des offiziellen ,,Néptanitok Lapja“ (Volksschullehrer-Blatt) darin, daf3 viele
der Teilnehmer entweder aus Mangel an Zeit oder Gelegenheit noch nie zuvor einen
Sommerkurs besucht hatten oder fiir den Erwerb des Ungarischen mit teilweise mehr als
sechzig Jahren schlichtweg zu alt waren oder schlieBlich in ,,absichtlichem Trotz“.%” Auch
andere Volksschullehrer betrachteten das Ergebnis der Sommerkurse als diirftig.”
Offensichtlich hatten die Sommerkurse nach den ersten sechs Jahren ihr Potential weitge-
hend ausgeschépft. Fiir einen Teil der Lehrerschaft bot sich hier die Moglichkeit, bereits
vorhandene, brauchbare Ungarischkenntnisse im Verlauf eines oder mehrerer Kurse
soweit zu vervollkommnen, daf3 sie zu einem elementaren Sprachunterricht in der Lage
waren. Viele der betroffenen Lehrerinnen und Lehrer wiesen hingegen nur so geringe
Vorkenntnisse auf, dal3 sie durch derartige Schnellkurse auch nicht annidhernd in die Lage
versetzt werden konnten, einen Ungarischunterricht zu erteilen, der den gesetzlichen
Anforderungen geniigt hitte. Ein betrichtlicher Teil der Lehrerschaft schlieBlich hatte
sich zur Teilnahme an derartigen Kursen gar nicht erst bewegen lassen.

Im vorangegangenen Kapitel wurde deutlich, wie eng das Bemiihen der staatlichen Be-
hérden um einen qualifizierten Ungarischunterricht mit dem allgemeinen, strukturellen
Ausbau des Volksschulunterrichts verkniipft war. Insofern war zu erwarten, da3 sich tiber
die Sommerkurse nur Teilerfolge in der Schulung der Lehrer fiir den Ungarischunterricht
wiurden erzielen lassen. Letztlich kam es in der Praxis zu der langen, Uber drei Jahrzehnte
gestreckten Einfihrung des ungarischen Sprachunterrichts, wie sie Béla Griinwald als
einzig realistische Méglichkeit benannt hatte und die erst mit dem Heranwachsen einer
neuen, umfassend ausgebildeten Lehrergeneration allmihlich zum Abschlufl kam. Im
Schuljahr 1896/97 sprachen immerhin landesweit noch 22 % aller nichtmagyarischen
Grundschullehrer, insgesamt 1.998 Personen, gar kein oder nur wenig Ungarisch. Acht
Jahre spiter, im Schuljahr 1904/05, war dieser Wert bereits auf nur noch etwa 13 %
(1.068 Personen) gesunken, fiel in den nichsten zwei Jahren weiter auf 11 % und im
ersten Jahr der Lex Apponyi auf 9 %.”" Vor allem an slowakischen, aber auch an ru-

% Néptanitok Lapja, 29. August 1885, S. 555-556.

70 Az 1L Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus napléja, Bd. 2: A magyarorszagi néptanitok
6tédik egyetemes gyiilésének napléja (népiskolai szakosztaly), Budapest 1898, S. 81 (Redebei-
trag des Lehrers Gusztav Bontilovits aus Uzdin/Ujozora; Komitat Torontal).

Entwicklung des Volksunterrichtswesens der Linder der Ungarischen Heiligen Krone. Unga-
rische Statistische Mitteilungen N.S. Band 31, Budapest 1913, S. 146 (Tab. 26; fiir 1904/05),
S. 152 (fur 1906/07) und S. 155 (fiir 1907/08). Siehe dazu auch Bellér, A nemzetiségi isko-
lapolitika torténete, S. 55. Deutlich bessere Ungarischkenntnisse als nach den Angaben des
Kultus- und Unterrichtsministerium wurden bei den Volkszihlungen ermittelt. Bei der Volks-
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minischen Schulen schlug die Entlassung sogenannter ,,Bauernlehrer® (paraszttanits) zu
Buche.” Auch im Hinblick auf die formelle Befihigung der Volksschullehrer zum Unga-
rischunterricht beschleunigte die Lex Apponyi somit eine allgemeine Entwicklung. Eine
Zisur markierte sie nicht.

Um erfolgreichen Ungarischunterricht zu erteilen, brauchten die Volksschullehrer je-
doch mehr als nur eine formale Bestitigung ihrer Ungarischkenntnisse. Um ihnen einige
didaktische Richtlinien fiir den Sprachunterrichts an die Hand zu geben, kiindigte das
Kultus- und Unterrichtsministerium 1880 einen Leitfaden (vezérginyy) fiir den Ungarisch-
unterricht an, der kostenlos an die kirchlichen Schulbehérden verteilt werden sollte.”?
Daneben wurden die ungarischen Sommerkurse im Rahmen der allgemeinen Lehrerfort-
bildung auch tber 1884 hinaus weitergefithrt, wenn auch in geringerem Umfang.74 Den
GroBteil der methodischen Weiterbildung tibernahmen jedoch die verschiedenen Lehrer-
vereinigungen in Eigenregie. Seit dem Ende der 1870er Jahre verdffentlichten pidago-
gische Zeitschriften unterschiedlichster Couleur wie das amtliche ,,Néptaniték Lapja“,
der siebenbiirgisch-sichsische ,,Schul- und Kirchenbote®, die Blitter der verschiedenen
regionalen Lehrervereine oder auch die Jahresprogramme der Schulen regelmiBig Auf-
sitze zur Methodik des Sprachunterrichts sowie Muster-Unterrichtsstunden, vor allem
fiir den Anfingerunterricht.”> Auch auf den Versammlungen der jeweiligen Lehrerverei-

ne wurden regelmifig einschligige Vortrige gehalten oder Probestunden vorgefﬁhrt.7(’

zihlung 1900 gaben 9,6 %, bei der Volkszihlung 1910 sogar nur noch 2,9 % aller an Elemen-
tarschulen hauptamtlich beschiftigten Personen nichtmagyarischer Muttersprache an, keine
Ungarischkenntnisse zu haben: Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im
Jahre 1910. Zusammenfassung der Endergebnisse. Ungarische Statistische Mitteilungen, N.S.
Band 64, Budapest 1924, S. 315 (Tab. 101). Siehe Kapitel 2.3.

72 Siehe Kapitel 3.5.

> Groé, Vilmos: Vezérkényv a magyar nyelv tanitisara tot ajku népiskoldkban. Taniték szamara.
Elsé rész. 1. és 1. osztaly, Budapest 1880 (auch fiir ruminische und kroatische Schulen); Ver-
ordnung des Kultus- und Unterrichtsministers Nr. 17.284 vom 29. Juni 1879: Faluhelyi, Ius
civium , S. 125-126; Kemény, Iratok, Bd. 1, S. 624-625.

7% Schul- und Kirchenbote 30 (1895), S. 22-24 und S. 42-44.

7> Als Beispiele siche Gramma [Molinary], Déme: Magyar {rva-olvasis a roman tannyelvi is-
kolakban, in: Néptaniték Lapja, 5. Okt. 1905, S. 7-9; Fischer, Ignacz: A magyar nyelv tanitisa
nem magyar tannyelvd iskolakban [1 (1879), S. 12-13, S. 19-20, S. 26-27, S. 34-35, S. 42-43,
S. 51-52 und S. 60-62; Vajthé, Zoltan: A magyar nyelv tanitisa a tét ajku vidéken, in: Ka-
tholisches Gymnasium Trsztina 1899/1900, S. 3-10; Eine magyatische Sprachiibung in einer
héhern Klasse der Volksschule, in: Schul- und Kirchenbote 26 (1891), S. 123-125; Kasper, Jo-
hann: Die unmittelbare (direkte) Methode des Sprachunterrichts, in: Schul- und Kirchenbote
27 (1892), S. 151-156; Karoli, Rudolf: Unterrichtsbeispiele fiir den magyarischen Sprachun-
terricht nach der direkten Methode, in: Schul- und Kirchenbote 46 (1911), S. 147-151.

76 Népiskolai Lapok 1 (1881), S. 286; Schul- und Kirchenbote 19 (1884), S. 13 und S. 61-64;
Nemzeti Népiskola 2 (1879/80), S. 24-25 und S. 104; Bericht iiber den in Tartlau am 31. Mai,
1. und 2. Juni 1887 abgehaltenen sechsten Fortbildungskurs der Burzenlinder Volksschul-
lehrer A.B., in: Schul- und Kirchenbote 22 (1887), S. 224-227; Wie kann der magyarische
Sprachunterricht fruchtbarer gestaltet werden? Referat von Karl Graef (Birthilm), in: Schul-
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Grundsitzliche Einigkeit bestand unter Piddagogen dariiber, daf3 allein die sogenannte
»natirliche” oder ,,direkte” Methode des Sprachunterrichts fiir die Grundschulen geeig-
net sei. Diese Methode verzichtete auf das tibliche, mechanische Einpauken von Voka-
beln, karikiert in der Formel ,,trt-koleno, hasp-poleno® [verballhorntes Ungarisch bzw.
Slowakisch fiir Knie-Knie; Holzscheit-Holzscheit].”” Statt dessen sollten sich die Lehrer
den Spracherwerb von Kindern durch den alltiglichen Umgang zum Vorbild nehmen.
So wie das Kind in der Familie seine Muttersprache erlernt hatte, so sollte es nun in der
Schule die Staatssprache erlernen.”® Diese Methode bis in die entlegenste Dorfschule
bekannt zu machen, betrachteten viele Lehrervereine als eine ihrer zentralen Aufgaben.
Eine weitere Malinahme bestand darin, den Aufenthalt nichtmagyarischer Lehrer in
innerungarischen Gebieten zu férdern, damit diese Gelegenheit erhielten, ihre aktiven
Ungarischkenntnisse zu verbessern.”’

Fir magyarische Lehrer machte der Ungarischunterricht an Volksschulen fortan einen
wesentlichen Teil ihres politischen und gesellschaftlichen Selbstverstindnisses aus. War
der Beruf des Volksschullehrers — wie nahezu uberall in Europa — bislang am untersten
Rand der Bildungsschichten angesiedelt, so konnten die Lehrer sich nunmehr in dem Be-
wulltsein wiegen, eine zentrale nationale Aufgabe zu erfiilllen. Sindor Jakubovich, Lehrer
in Neutra, rief 1880 seinen Kollegen zu:

,»Welch schone und erhabene Aufgabe hat die Lehrerschaft des Komitats Neutra mit dem
Inkrafttreten dieses Gesetzes zu 16sen. [...] Es liegt also an uns, dem geliebten Vaterland
einen Dienst zu erweisen, wie keine andere amtliche Korporation es kann. Diese ge-
setzliche MaBBnahme moge uns nicht zur Last, sondern zur angenehmen Pflicht werden;
beschrinken wir uns beim Erreichen unseres Zieles nicht blof3 auf die Ausfithrungsan-
ordnungen zum Gesetz, reine Vaterlandsliebe leite vielmehr unsere Schritte; seien wir in
unserer Titigkeit auch innerlich das, was wir im Sinne des Gesetzes sein miissen, seien wir
ungarische Patrioten: und wenn ein solcher Geist unsere Arbeit durchweht, dann werden
wir dem Vaterland sicher solche Staatsbiirger erzichen, welche neben dem heiligen Ge-
fihl der Vaterlandsliebe auch die ungarische Sprache liebgewinnen werden — auch wenn

sie sie anfangs nicht véllig rein, aber wenigstens teilweise verstehen. 8

und Kirchenbote 44 (1909), S. 25-29; Biserica si scoala 32 (1908), Nr. 13 (30. Mirz/4. April
1908), S. 5, Nr. 29 (20. Juli/2. August 1908), S. 4; Néptanitok Lapja, 31. Mai 1880, S. 233.
7 Borodag¢, Janko: Spomienky, Bratislava 1995, S. 10.
78 Zur natiitlichen Methode und ihrer Kritik siche Ghibu, Onisifor: Der moderne Utraquismus
oder Die Zweisprachigkeit in der Volksschule, Langensalza 1910, S. 53-72.
Bobek, Liszl6: A nemzetiségi taniték magyar vidéken, in: Népiskolai Tantigy 36 (1909) Nr. 38
(18. Sept. 1909), S. 297-299; Suciu, Dumitru: Aspecte ale politicii de asuprire nationald si de
maghiarizare fortatd a romanilor din Transilvania in timpul dualismului, in: Anuarul Institutu-
lui de Istorie si Arheologie Cluj-Napoca 28 (1987/88), S. 289-310, hier S. 307-308.
Jakubovich, Sandor: Szemléleti oktatassal kapcsolatosan vezetett szamtanitas, mint tényezé a
magyar nyelv sikeres tanitisihoz a nem magyarajki népiskolaban, in: Nemzeti Népiskola 2
(1879/80), S. 93-97 und S. 110-115, Zitat S. 93.
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Schon im Juli 1879 forderte der Neutraer Schulinspektor Gusztav Libertiny die Lehrer
in seinem Komitat auf:

,,Die Berechtigung unserer Staatssprache in allen Volksschulen des Landes ist gesetzlich
gesichert — an uns ist es, uns des Vertrauens auch wirdig zu erweisen, das der Gesetzge-
ber hinsichtlich des erfolgreichen Vollzugs dieses Gesetzes in uns gesetzt hat. [...] Der Er-
folg in der praktischen Ausfiihrung dieses Gesetzes ist in unsere Hand gelegt; also auf zu
ausdauernder Arbeit, meine lieben Freunde, auf daB3 sich in den Spuren dieser Arbeit die
weitverzweigte Eiche der nationalen Einheit erhebe, auf daB sie ihre Krone zum Himmel
hebe, von wo der Segen auf die einheitliche Nation niederkommen werde.*®!

Die oft undankbare, einsame Arbeit eines Dorfschullehrers hatte fortan einen nationalen
Sinn: Waren es nicht die Volksschullehrer, die im Alltag an vorderster Front die Einheit
der Nation verfochten, ja, sie allmahlich Wirklichkeit werden lieSen?

Immer und immer wieder betonten die Lehrerverbinde die nationale Mission des un-
garischen Sprachunterrichts, diente sie doch als eines der zentralen Argumente in dem
Ringen der Volksschullehrerverbinde um soziale Anerkennung und vor allem um bessere
Bezahlung. Die ,,zweite Landnahme®, so argumentierte beispielhaft der aus dem Banat
stammende Lehrer Jakab Banyai auf dem allgemeinen Lehrerkongre3 vom Juli 1896 un-
ter Riickgriff auf eine im Umfeld der Millenniumsfeiern vielzitierte Metapher, erfordere
ein gesetzliches Mindestgehalt von 600 Forint anstelle der bisherigen 300 bis 400 Forint
jahrlich:

,»Wir ungarische Volksschullehrer dort am sidlichen, nérdlichen und &stlichen Grenz-
saum, arbeiten und mihen uns mit der ganzen Glut unseres Herzens fiir die ungarische
Kultur. (I7vat!) Aber wir bitten um eines, nicht als Bedingung, wir flehen, nicht fiir uns
selbst (wir horen!) fir diese heilige Sache, in deren Dienst wir stehen: Ungarischer Staat,
gib dem Lehrer sein tigliches Brot; (nicht endenwollendes, lebbaftes Vivat, Zustimmung, Beifall
und Applans) befreie den ungarischen Volksschullehrer von materiellen Sorgen; (begeistertes
Vivat und Applaus) auf dafl dieser Lehrer endlich ganz seiner Berufung leben kann, denn
mit einer hungrigen Armee kann man das Land nicht erobern (Zmmer wieder anfbransender
Beifall, Zustimmnng, Vivat und Applaus).®

Auch wenn das politische Ziel einer gesetzlichen Gehaltserhbhung nur schrittweise er-
reicht werden konnte, lie sich mit derartigen pathetischen Appellen doch regelmaBig
die Eintracht der Volksschullehrer als Interessengruppe beschworen und ein Gefiihl
der Wiirde als eines fiir das Wohl der Nation bedeutsamen Standes vermitteln. Der
ungarische Landeslehrerverband machte sich die Verbreitung des Ungarischunterrichts
so sehr zueigen, daf3 er im Millenniumsjahr 1896 sogar den vollstindigen Ubergang zZur
ungarischen Unterrichtssprache in den unteren Volksschulklassen vorschlug. Alle Volk-
schullehrer ohne hinreichende Ungarischkenntnisse, so die Forderung, mifiten entlassen

81 Nemzeti Népiskola 2 (1879/80), S. 6.
82 Az I1. Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus napléja, Bd. 2, S. 77-78.
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werden, da sie als ,,Unkraut™ (konkoly) dem guten Ruf der ungarischen Lehrerschaft ab-
triglich seien.?

In der hier artikulierten Selbstdarstellung der ungarischen Lehrerschaft wird erneut
deutlich, wie sehr die Ausbreitung der Staatssprache zum zentralen Kennzeichen von
Fortschritt und Modernitit geworden war. Angesichts der sprachlichen Vielfalt des
Landes und der Minderheitssituation der Magyaren in der Gesamtstatistik erschien der
allgemeine Bildungs- und Alphabetisierungsfortschritt als vergleichsweise diffuses und
prosaisches nationales Ziel. Dagegen lief3 sich aus der Verbreitung der Staatssprache we-
sentlich mehr gesellschaftliches Ansehen erzielen und dem harten und miithseligen Alltag
der Schularbeit auf dem Dorf ein hoherer Sinn als Dienst an der Nation abgewinnen.
Auch weit tber die Lehrerschaft hinaus wurde der Ungarischunterricht seit den 1880er
Jahren zu einem gesellschaftlichen Anliegen der ungarischen Bildungsschichten. Zu den
wichtigsten Trigern wurden die beiden groBen magyarischen Kulturvereine, der Sieben-
burgische Magyarische Kulturverein (Erdélyrésgi magyar kizmiivelidési egyesiilet; EMKE) und
der Oberungarische Magyarische Kulturverein (Felvidéki magyar kozmivelddési egyesiilet;
FEMKE). Deren Griindung zu Beginn der 1880er Jahre ging auf ecine Reihe von Vor-
schligen zur Einrichtung von Kultur- und Volksbildungsvereinen zuriick. Erstmals hatte
Graf Jené Zichy, der Vorsitzende des Landesgewerbevereins, im Jahr 1880 angeregt,
ungarische Volksbildungsvereine nach dem Vorbild des Deutschen Schulvereins zu griin-
den, da ,,eine grof3e, nationale und konkurrenzfihige Industrie nicht moglich ist ohne
ein gesundes, wohlorganisiertes Schulwesen.3* Dieser Vorsto3 fand groBen Widerhall
in der magyarischen Offentlichkeit und fiihrte zu einer Reihe von Vereinsgriindungen.
Von Anfang an sahen diese Vereine eines ihrer wesentlichen Ziele darin, die Ausbreitung
der ungarischen Sprache voranzutreiben. Bereits die erste dieser Griindungen, der Saro-
ser ,,Verein zur Ausbreitung des Magyarentums und der Volksbildung® (A magyarsagot
és népnevelést terjesztd egyesiiles) verlieh dieser Ausrichtung schon im Titel Ausdruck.® Der
konkrete Impuls fiir die Grindung des Oberungarischen Schulvereins im Jahr 1882 ging
schlieBlich von dem Lehrerverein des Komitats Neutra unter Vorsitz des Schulinspek-
tors Gusztav Libertiny und des Biirgerschuldirektors Mér Orbdk sowie des Direktors
der jiidischen Realschule in Waag-Neustidtl aus.3¢ Weitere derartige Vereine entstanden
kurz darauf im Komitat Szathmar, in Temesvar, Budapest und PreBburg, im Jahr 1885
der EMKE in Klausenburg, der Széchenyi-Kreis (Széchenyi-ko7) in Eperies sowie schlie(3-
lich der Siidungarische Magyarische Kulturverein (Délvidéki magyar kizmiivelddési egyesiilet;
DEMKE).%

% Ebda, S. 80-84, 8. 157-161 und S. 212-213.

8% Schul- und Kirchenbote 15 (1880), S. 283; Pakéi, Sandor Jézsef: Az EMKE megalapitisa és
negyedszazados miikédése 1885-1910, Kolozsvar 1910, S. 66.

Gottas, Ungarn im Zeitalter des Hochliberalismus, S. 198.

Mabhler, Miksa: Miképen volna elérhet§ kertletliink és varosunk magyarosodasa, in: A vaguj-
helyi izr. nyilvanos alrealtanoda értesitSje az 1879/80 tanévrdl, Vigujhely 1880, S. 3-9. Pikei,
Az EMKE megalapitisa és negyedszazados mikodése, S. 67-68.

87 Révai Nagy Lexikona. Az ismeretek enciklopédiaja, Bd. 13, Budapest 1915, S. 172.
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Alle diese Vereine wurden von der lokalen magyarischen Elite, vor allem von der Beam-
tenschaft, getragen und erfreuten sich bis weit in Regierungskreise hinein groler Sym-
pathie. An ihrer Titigkeit zeigt sich deutlich, wie sehr bildungspolitische Initiativen seit
Beginn der 1880er Jahre von dem Ziel beherrscht wurden, Kenntnisse der Staatssprache
bis in den letzten Winkel des Landes zu tragen. Dabei legten die Vereine in Oberungarn
mitunter ein ausgesprochen missionierendes Verhalten gegentber der slowakischen,
ruthenischen und deutschen Bevolkerung an den Tag. Dagegen war die Titigkeit des
EMKE stirker darauf ausgerichtet, das Volksschulwesen der ethnischen Magyaren in
Siebenbiirgen zu unterstiitzen und sie gleichsam analog zu Ruminen und Siebenbiirger
Sachsen als ethnische Minderheit zu konstituieren.

Auf dem Gebiet des Sprachunterrichts zeigt die Titigkeit des EMKE und des FEMKE,
die sowohl Lehrer als auch Schiiler fiir besondere Erfolge im Ungarischunterricht mit
Geld- und Buchpreisen auszeichneten, jedoch nur einen kleinen Ausschnitt gesellschaft-
licher Initiativen.®’ Vor allem in Oberungarn betitigten sich neben den Komitatsbehor-
den und regionalen Kulturvereinen auch 6rtliche Vereine und Privatpersonen in dieser
Richtung.?® Als Stifter von Buchpreisen oder Stipendien fiir diejenigen nichtmagyari-
schen Schiiler, welche die besten Ergebnisse im Ungarischen vorweisen konnten, traten
Zeitungen, Sparkassen und lokale Amtstriger ebenso auf wie eigens eingerichtete, tes-
tamentarische Stiftungen lokaler Personlichkeiten. In Senitz (Senica; Szenicz; Komitat
Neutra) beschlof3 der ,,Gesellschaftskreis (Zdrsaskir) im Februar 1885, den Reingewinn
seines Tanzfestes der Ortlichen staatlichen Biirgerschule zu stiften. Aus den Zinsen sollte
unter dem Motto Istvan Széchenyis ,,In ihrer Sprache lebt die Nation® (nyelvében é/ a nem-
ze?) jihtlich ein Schiler slowakischer Herkunft mit beispielhaftem sittlichem Benehmen
und guten Portschritten in der ungarischen Sprache belohnt werden.”! In Turéiansky

8 Documente privind migcarea nationald a romanilor din Transilvania, Bd. 1: 1881-1891,
Bucuresti 0., S. 396-409 (Dok. 112: Arbeitsprogramm des EMKE vom 12. Juli 1886) und
S. 433-456 (Dok. 120: Grundsitze des EMKE fiir die Vergabe von Unterstiitzungen, 12. April
1887).
89 SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor trenéianskej Zupy 1876-1918 i.&. 245 (1908) 549/1908;
Piaristengymnasium Rosenberg 1885/86, S. 16-17; Katholisches Gymnasium Trsztina 1885/86,
S. 46; Evangelisches Gymnasium Neusohl 1887/88, S. 20; Judische Volksschule Topol¢any
1905/06, S. 8; Néptanitok Lapja, 2. Januar 1908, S. 14; Pikéi, Az EMKE megalapitisa és ne-
gyedszazados mikédése, S. 255.
Siehe beispielsweise die Auszeichnung von Lehrern durch der Komitate Zemplin und Aba-
uj-Torna durch den ,,Verein zur Verbreitung der ungarischen Sprache und Volksbildung®
(magyar nyelvet és népnevelést terjesztd egyesiilel) unter Vorsitz des Grafen Sandor Andrassy in
Satoraljatjhely, sowie die Titigkeit des Komitats Neutra: Néptanitok Lapja, 2. Januar 1908,
S. 14; Nemzeti Népiskola 1 (1879), S. 77. Die Primierung erfolgreichen Ungarischunterrichts
durch lokale Behdrden und gesellschaftliche Einrichtungen wurde 1905 auch von seiten des
Kultus- und Unterrichtsministeriums ausdriicklich unterstiitzt: Verordnung des Kultus- und
Unterrichtsministetiums Nr. 72.000/1905 vom 15. August 1905, in: Faluhelyi, Tus civium, S.
166-176, hier S. 173.
9% MOL K 305 1887-1-2096. I Nyitra varmegye. Szeniczi all. elemi iskola 40150/1885 und
18806,/1885.
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Sv. Martin spendete der Obernotar des Komitats, Kalman Beniczky, dem Schuler der
staatlichen Biirgerschule mit den besten Ergebnissen im Ungarischen ein Goldstiick.”? In
Topolcany (Nagytapolcsany; Komitat Neutra) setzten die Sparkasse und der Rechtsan-
walt Gyula Spitzer Geldpreise fiir bedurftige Volksschiiler aus, wenn sie im Ungarischen
gut vorankamen.” In Pudlein spendeten der Stadtforster Arpad Kiizdy und wiederum
die 6rtliche Sparkasse fiir denselben Zweck.” Auch die jihrlichen AbschluBpriifungen
der Schulen waren seit jeher gesellschaftliche Ereignisse, von denen die Lokalpresse aus-
fihrlich berichtete. So konnte die Karpathen-Post im Juni 1886 von den Priifungen an
der hoheren staatlichen Madchen-Volksschule stolz vermelden, ,,dal Madchen deutscher
und slavischer Muttersprache schon in den untersten Klassen rein und geldufig ungarisch
sprechen.«%

Anders als in Oberungarn richtete sich gesellschaftliches Engagement in Siebenbiirgen
nicht allein auf die Verbreitung der ungarischen Sprache, sondern vielmehr auch auf die
Foérderung von Schiilern der jeweils eigenen Ethnie. Wenn Antal Hampel, ehemaliger
Professor am staatlichen Gymnasium in Hermannstadt, seine Stiftung von 1.000 Kronen
aus dem Jahr 1895 ausdriicklich zur Férderung bedurftiger Schiler ungarischer Mutter-
sprache bestimmte, so traf er damit eine Einschrinkung, wie sie in Oberungarn kaum in
das gesellschaftliche Klima gepaBt hitte.%

Die Vielfalt von Preisen und Stipendien, die jeweils an Erfolge im Ungarischen gekniipft
waren, machte den Schulern aller Altersstufen deutlich, was nicht nur die Schule, son-
dern die lokale Gesellschaft von ihnen erwartete. Die Einfithrung des obligatorischen
Ungarischunterrichts an Volksschulen durch den GA 18/1879 leistete mehrt, als nur eine
Forderung der ungarischen Bildungsschichten zu erfilllen. Damit war zugleich auch eine
Grundlage geschaffen worden, auf der sich gesellschaftliches Engagement entfalten
konnte, um das nationale Projekt allgemeiner Verbreitung der ungarischen Sprache zu
verwirklichen.

92 Staatliche Handels- und Biirgerschule Martin 1880/90, S. 17.

93 Judische Volksschule Topol¢any 1908/09, S. 6.

94 Piaristengymnasium Pudlein 1898/99, S. 18 und 1905/06, S. 12. Diese Liste lieBe sich beliebig
vetlingern: siche u.a. Piaristengymnasium Rosenberg 1883/84, S. 19 und 1885/86, S. 16-17;
Staatliche Volksschule Topol'¢any 1897/98, S. 4-5 und 1898/99, S. 4-6.

%5 Karpathen-Post, VII. Jahrgang, Nr. 26 vom 24. Juni 1886. Siehe auch Zipser Bote, 19. Juni
1886 und 26. Juni 1886.

% Staatliches Obergymnasium Hermannstadt 1894/95, S. 54.
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3.3 Reichweite und Grenzen eines staatlichen Konzeptes

a) Vom Sprachunterricht zur Unterrichtssprache:
die Eigendynamik des Ungarischunterrichts

Die hochgespannten Erwartungen, welche sich an den Ungarischunterricht kntpften,
wurden beinahe zwangsldufig immer wieder enttduscht. Denn die oft beklagten Mingel
im Volksschulwesen und der vielerorts geringe Gebrauchswert der Staatssprache im All-
tag bildeten ein hohes Hindernis fiir einen erfolgreichen Sprachunterricht, das nur unter
gunstigen Umstinden iberwunden werden konnte. Auch dem besten Ungarischunter-
richt waren in geschlossen nichtmagyarischen Gebieten enge Grenzen gesetzt. Obwohl
in der Lehrerbildung erhebliche Fortschritte erzielt worden waren, muflte das Kultus-
und Unterrichtsministerium 1902 deshalb feststellen, dal der Ungarischunterricht an
knapp der Hilfte der nichtmagyarischen Volksschulen nicht das gewiinschte Ergebnis
gebracht habe.”” Wie das vorangegangene Kapitel gezeigt hat, sah die Regierung hierin
ein nationalpolitisches Problem, das sie — nicht zuletzt unter dem massiven Druck einer
national aufgeheizten 6ffentlichen Meinung — zu l6sen versuchte, indem sie die Diszi-
plinarbefugnisse der Schulbehdrden gegeniiber vermeintlich unwilligen Lehrern stirkte.
In der Praxis hingegen wurden sowohl die Ursache als auch mégliche Lésungen fiir die
Defizite im Erwerb der Staatssprache vollig anders beurteilt.

Noch 1906 klagte der Direktor der jidischen Realschule in Waag-Neustidtl, dal nicht
einmal die Absolventen der staatlichen ungarischen Volksschule annihernd gut genug
Ungarisch kénnten, um in der Realschule mithalten zu kénnen:

»Kaum verlifit das Kind die vier Schulwinde, ist es schon gezwungen, in einer fremden
Sprache zu sprechen, Slowakisch oder — was in unserer Gegend vielleicht noch betriibli-
cher ist — Deutsch. Ein Grofiteil der Eltern und der Erwachsenen kann nicht so weit Un-
garisch, daB3 das Ungarische die Sprache des gesellschaftlichen oder familidgren Umgangs
sein kénnte. Umso hiufiger ist die deutsche oder slowakische Sprache.*”

Unter solchen Verhiltnissen, so die hdufige Klage vieler Lehrer, liefen die Bemithungen
um einen wirksamen Ungarischunterricht ins Leere.”” Die naheliegende Konsequenz ver-

97 TLaut einem Entwurf des Staatssekretirs Ferenc Halasz hatten im Schuljahr 1901/02 von

3.249 konfessionellen, nichtmagyarischen Volksschulen 1.447 (235 rémisch-katholische, 270
unierte, 596 orthodoxe und 346 evangelische Schulen) die ungarische Sprache nicht mit Er-
folg unterrichtet: MOL K 721-2/2-1902 , Nemzeti allam és népoktatas®, S. 7.

% Jidische Realschule Waag-Neustidtl 1905/06, S. 41.

9 Katholisches Gymnasium Skalitz 1904/05, S. 6-7; MOL K 305 1887-1-1834-11. rész (Turdcz
varmegye. Turéczszentmartoni all. polg. felsé és elemi iskolik) 12289/1883 (Bericht Pal
Gonczys an das Kultus- und Unterrichtsministerium vom 6. Juli 1880 uber die geplante
Einrichtung einer staatlichen Biirgerschule in Turciansky Sv. Martin). Siehe auch MOL K
305 1893-1-11886 Fogaras virmegye. Fogarasi allami polgari iskola 37338/1893 (Bericht des
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mochten sie jedoch nicht zu ziehen: sich einzugestehen, daf3 der Ungarischunterricht, so
lauthals man auch seine Niitzlichkeit zu preisen pflegte, in vielen Fillen eben nicht den
alltiglichen Bedirfnissen der 6rtlichen Bevolkerung entsprach.

Meist wurde vielmehr die gegenteilige SchluBfolgerung gezogen: wo es nicht geniigend
Moglichkeiten gebe, das Erlernte in der praktischen Anwendung zu iiben, miiiten diese
eben geschaffen werden. Ein Mittel war die Férderung ungarischer Lektiire. Schon 1877
hatte das Komitat Neutra finanzielle Mittel fiir Volksbibliotheken bereitgestellt, in de-
nen slowakischen und deutschen Schulkindern ungarische Biicher zuginglich gemacht
werden sollten.!” Noch 1913 forderte ein Lehrer im ,,Néptaniték Lapja, den Schiilern
leicht verstindliche ungarische Lektiire an die Hand zu geben, denn: ,,Um den Wort-
schatz auszuweiten, ist das Vorsprechen (einige Stunden am Tag) nicht ausreichend, das
mit Druckerschwirze fixierte Wort ist noch wichtiger. Hier liegt das Ubel.“1%! Erfolg
versprachen sich viele Lehrer auch davon, die Schulkinder in den Pausen zum Gebrauch
der ungarischen Sprache zu zwingen.!%? Dasselbe Ziel verfolgte das katholische Gymna-
sium in Neusohl, als es die Uberwiegend externen Schiler ausdriicklich dazu aufforderte,
in magyarischen Familien Quartier zu nehmen, denn ,,nur so kann man hoffen, daB3 sie
sich bald die ungarische Sprache aneignen und beim Lernen nicht auch noch gegen die
sprachlichen Schwierigkeiten ankimpfen missen.“!%3 Noch gréBere Erfolge lieBen sich
erzielen, wenn die Schiiler in einem Alumnat untergebracht werden konnten, wo sie in
ihrer Freizeit ausschlieBlich Ungarisch sprachen.!®* Hier setzte sich allmihlich die Erfah-
rung durch, daB sich die Staatssprache nicht tiber Zwinge und Vorschriften erlernen lief3,
sondern daB ein Lebensumfeld geschaffen werden muflte, in dem sich das Ungarische
gleichsam von allein erlernte.

Auch auf seiten der Schulbehérden bis hinauf in die Regierung machte man sich Ge-
danken dariiber, wie sich der Gebrauch der ungarischen Sprache ausweiten liele, um
den Ungarischunterricht zu unterstiitzen. Eine hiufig diskutierte Moglichkeit bestand
darin, schon in den Kindergirten mit einem ecinfachen Ungarischunterricht nach der
»natirlichen® Methode zu beginnen. In den 1880er Jahren beschrinkten sich die Schul-
behodrden darauf, eigene Kindergirten als Vorbereitung auf den Besuch einer staatlichen
Volksschule mit ungarischer Unterrichtssprache zu errichten. Gegen einen derartigen
freiwilligen Ungarischunterricht schon im Vorschulalter regte sich vorerst nur wenig Wi-

Fogarascher Schulinspektors Karoly Kakujay vom 31.7.1893 tber die staatliche Volks- und
Biirgerschule Fogarasch).

Tllény, Istvan: Az iskolai és népkonyvtarak kérdése, in: Nemzeti Népiskola 3 (1880/81), S. 8-11
und S. 36-38, hier S. 9-10.

Matthesz, Sandor: Viaskodasunk nemzetiségi vidéken, in: Néptanitok Lapja, 21. Aug. 1913,
S. 5-6, Zitat S. 5.

Vatra Scolard 7 (1914), S. 28 (Forderung des Kommissionsreferenten Ioan Ciupe in der
Lehrerkonferenz des Bezirks Bistritz und Desch (Dej; Deés) am 25./26. Nov. 1913); Stubria-
Zamostsky, Dominik: Basne, poviedky, povesti, spomienky, Bratislava 1995, S. 74.

105 Katholisches Obergymnasium Neusohl 1913/14, S. 109.

104 Reformiertes Kiin-Kollegium Broos 1879/80, S. 4.
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derstand.'® Als die Regierung jedoch im Jahr 1891 die Kindergirten auf eine gesetzliche
Grundlage stellte und es allen Einrichtungen unterschiedslos zur Aufgabe machte, die
Kinder in die ungarische Sprache einzufiihren, wurde dies als weiterer Schritt hin zu einer
forcierten Magyarisierung und zur Behinderung der Muttersprache verstanden. Erneut
erhoben die politischen Vertreter der Nationalititen massive Proteste.'’® Entgegen den
hier artikulierten Befiirchtungen beschrinkte sich das Kultusministerium jedoch auch in
Zukunft darauf, Kindergirten nahezu ausschlieBlich als Erginzung zu staatlichen Volks-
schulen zu griinden, wo sie auf den Unterricht in ungarischer Sprache hinfiihrten.!%”
Noch ausgeprigter war die Tendenz, innerhalb der Volksschulen dem Ungarischen brei-
teren Raum einzurdumen. Schon 1880 hatte beispielweise der Neutraer Lehrer Sindor
Jakubovich darauf hingewiesen, wie sehr sich der Rechenunterricht dazu eignete, die
ungarischen Sprachkenntnisse der Volksschiiler zu festigen.!”® Auf dem I1. allgemeinen
Landes-Lehrerkongre3 im Juli 1896 erhielt Mihaly Lang, Professor am Kindergirtnerin-
nenseminar in Eperies, breite Unterstitzung fiir das Argument, ein konsequenter Unga-
rischunterricht nach der direkten Methode lasse sich tiberhaupt nur dann erteilen, wenn
das Ungarische in den unteren beiden Volksschulklassen zur alleinigen Unterrichtsspra-
che gemacht werde.!” Dem Argument, ein sinnvoller Elementarunterricht lasse sich nur
in der Muttersprache erteilen, wurde die Uberlegung entgegengesetzt, daB3 die massive
Begegnung mit dem Ungarischen in mdglichst jungen Jahren den groBten Erfolg im
Erwerb dieser Sprache verhie3. Uneingestandenermallen wurde das Erlernen der Staats-
sprache somit zum héchsten Ziel des Volksschulunterrichts erhoben.

Derartige Uberlegungen griff das Kultus- und Unterrichtsministerium nach der Jahr-
hundertwende auf. In den Jahren 1902 und 1905 wurden die Schulinspektoren dazu an-

105 Siehe beispielsweise MOL K 305 1887-1-903 Szeben virmegye. Nagyszebeni 4ll. elemi iskola
9737/1883 und 25436/1884 (Schreiben des Hermannstidter koniglichen Schulinspektors
Trauschenfels an das Kultus- und Unterrichtsministerium vom 10. Mirz 1883 und vom 8. Juli
1884).

106 Kemény, Iratok, Bd. 1, S. 790-812; Faluhelyi, Tus civium, S. 152-153; Schul- und Kirchenbote

25 (1890), S. 89-91.
Der zustindige Abteilungsleiter im Kultus- und Unterrichtsministerium, Dr. Mihdly Kacs-
kovich, ging davon aus, daf3 in den staatlichen Kindergirten ein Wortschatz von etwa 300
ungarischen Woértern auf unmittelbarste Weise vermittelt werden konnte und hielt dies fiir
cinen wesentlichen Beitrag zur Magyarisierung und zur ,,nationalen Vereinigung (nemzeti
egyesités): MOL K 721-2/2-1902 Jelentés a VI/d. tgyosztaly tészérdl az 1902 évi koltségvetési
targyalashoz.

107 Halasz, Ferenc: Allami népoktatas, Budapest 1902, S. 57-62; K 721-2/a-1903 Kimutatis az

1903. esetleg 1904. évfolyaman szervezendd allami évodakrol. 1908 wurde in 1.916 Kinder-

girten und stindigen Kinderbewahranstalten ungarisch, hingegen nur in 22 Anstalten deutsch

und in 7 rumanisch gesprochen: Entwicklung des Volksunterrichtswesens, S. 64-67.

Jakubovich, Sandor: Szemléleti oktatassal kapcsolatosan vezetett szamtanitas, mint tényezé a

magyar nyelv sikeres tanitisahoz a nem magyarajki népiskoldban, in: Nemzeti Népiskola 2

(1879/80), S. 93-97 und S. 110-115, hier S. 96 und S. 115.

Az II. Orszagos és egyetemes tantigyi kongresszus napléja, S. 67-83; Krajinsky a vSeobecny

skolsky sjazd, in: Dom a skola 12 (1896), S. 273-275 und S. 305-308.
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gewiesen, von den Schulen in ithrem Amtsbereich zu fordern, daf bereits ab der zweiten
Klasse im Rechnen sowie im Erdkunde-, Geschichts- und Verfassungskundeunterricht
der héheren Klassen das im Ungarischen bislang Erlernte weiter einzuiiben und anzu-
wenden sei.!'” Eine solide gesetzliche Grundlage erhielt diese Bestimmung schlieBlich
mit der Lex Apponyi von 1907. Zwar kniipfte auch diese Ausweitung der ungarischen
Unterrichtssprache formal an die Muttersprache der Kinder bzw. an den Wunsch der El-
tern an. Die Bestimmungen tUber den Unterricht in Rechnen, Erdkunde, Geschichte und
Vaterlandskunde wurden in der Praxis jedoch so gedeutet, daf3 diese Ficher in staatlich
unterstiitzten Volksschulen generell auf Ungarisch zu unterrichten seien.!!!

Allein anhand der gesetzlichen Vorgaben 146t sich die schier unaufhaltsame Tendenz, den
Ungarischunterricht immer weiter auszuweiten, jedoch nur beschrinkt rekonstruieren.
Deshalb sei an dieser Stelle noch einmal auf den vor allem in Oberungarn massiven
und von den jeweiligen Schultrigern durchaus gewollten Ubergang vieler Volksschulen
zur ungarischen Unterrichtssprache verwiesen. An den staatlichen Volksschulen wurde
— ungeachtet der Muttersprache der Schiiler — offiziell seit jeher mit wenigen Ausnahmen
nur auf Ungarisch unterrichtet. Aber auch die 6ffentlichen Gemeindeschulen gingen
mehr und mehr zur ungarischen Unterrichtssprache tber, ebenso wie in Oberungarn ein
GroBteil der konfessionellen Volksschulen. Von den landesweit 2.313 Volksschulen, in
denen im Jahr 1880 ganz oder teilweise auf Slowakisch unterrichtet wurde, verblieben bis
1913 nach amtlichen Angaben gerade einmal 365 bei dieser Unterrichtssprache.!!?
Diese Zahlen zeugen von einer eindrucksvollen Eigendynamik des Ungarischunterrichts
in Oberungarn. Angesichts des hohen politischen Stellenwertes des Ungarischen konnte
die Neigung des Sprachunterrichts, immer weitere Bereiche des Schulalltags zu bean-
spruchen, bis zur volligen Verdringung der Muttersprache aus dem Volksschulunterricht

110 Verordnungen des Kultus- und Unterrichtsministeriums Nr. 30.332/1902 vom 5. Juni 1902
und Nr. 72.000/1905 vom 15. August 1905, in: Faluhelyi, Tus civium, S. 162-176. Siehe Ke-
mény, Iratok, Bd. 3, S. 487-490; Bd. 4, S. 443-447.

U1 Der § 20 des GA 27/1907 sah nur vor, daB diese Ficher an staatlich unterstiitzten Schulen
gemil einem ministeriell gebilligten Lehrplan und nach ministeriell gebilligten Schulbiichern
unterrichtet werden sollten. Der 1907 herausgegebene Lehrplan fiir den Ungarischunterricht
an Volksschulen mit nichtungarischer Unterrichtssprache rdumte dem Ungarischen in diesen
Fichern jedoch breiten Raum ein. In der Praxis wurde dies — beispielsweise vom Verwal-
tungsausschuf} des Komitates Trentschin — so verstanden, daf3 diese Facher ausschlie3lich auf
Ungarisch zu unterrichten seien: A Magyar nyelv tanitisanak terve a nem-magyar tannyelvi
népiskolaban és utmutatas ezen tanitisterv hasznalatdhoz. Az 1907. évi XXVII t.-c. 19. §-a
alapjan kiadatott a vallas és kézoktatastigyl m. kir. miniszter 1908. évi 120.000 sz. kelt rende-
letével, Budapest 1908; SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor tren¢ianskej upy 1876-1918 i.¢.
245 kr. 67 111-1440/1908 (Beschluf3 des Verwaltungsausschusses Trentschin vom 14. April
1908). Siehe auch Dolmanyos, Istvan: Kritik der Lex Apponyi (Die Schulgesetze vom Jahre
1907), in: Hanak, Peter (Hg.): Die nationale Frage in der &sterreichisch-ungarischen Monat-
chie 1900-1918, Budapest 1966, S. 233-304, hier S. 243.

12 Angaben nach Magyarorszag torténete 1890-1918, Budapest 1978, S. 1007. Siehe Kapitel
3.5.
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fithren. Hier lag eine der wesentlichen Ursachen fiir den Rickgang des muttersprachli-
chen Volksschulunterrichts in Oberungarn. Schon im Schuljahr 1907/08 erhielten nach
offiziellen Angaben landesweit nur noch 22 % und 1914 sogar nur noch 16 % aller slo-
wakischen Volksschiiler muttersprachlichen Unterricht.!!?

Bei Ruminen und Siebenbiirger Sachsen war das Verhiltnis hingegen beinahe umge-
kehrt: von den ruminischen Volksschiilern in Siebenbiirgen besuchten tber 82 % der
Volksschuler eine muttersprachliche Schule (landesweit 81 %), bei den deutschen Volks-
schiilern in Siebenbiirgen waren es sogar 92 %.!!* Nur die Nationalkirchen der Ruminen,
der Siebenbiirger Sachsen und auch der Serben, die sich als Hiiterinnen der jeweiligen
Muttersprache verstanden, konnten dieser einen wirksamen Schutzraum garantieren.

b) Oberungarn: Die ungarische Unterrichtssprache im Alltag

Sowohl aus nationalpolitischen wie aus piddagogischen Erwigungen ist die Verdringung
der Muttersprache aus den Schulen schon von zeitgendssischen Beobachtern heftig ange-
griffen worden.!’> NaturgemiB zogen die Kritiker extreme Beispiele heran, wihrend die
Vielfalt pragmatischen Umgangs mit den alltiglichen Sprachproblemen der Volks- und
Mittelschulen weitgehend aufler acht blieb. Doch gerade in dieser Hinsicht unterschieden
sich die Verhiltnisse in Oberungarn und in Siebenbiirgen sehr deutlich voneinander.

In Oberungarn galt das Ungarische an allen Mittelschulen als Hauptunterrichtsspra-
che, seit die drei slowakischen Gymnasien Ende 1874 geschlossen worden waren. Nur
die judische Realschule in Waag-Neustddtl hielt bis 1878 (dhnlich wie das evangelische
deutsche Gymnasium im westungarischen Oberschiitzen) am Deutschen als alleiniger
Unterrichtssprache fest.!'® In der Tradition des Neoabsolutismus, als die Sprache der
jeweiligen Bevolkerungsmehrheit zur Unterrichtssprache erklirt worden war, wurden
Slowakisch und Deutsch jedoch an den meisten Anstalten bis in die 1890er Jahre als
sogenannte Hilfssprachen (segédnyely) zumindest in den unteren Klassen weiter gedul-

113 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, S. 211 (Tab. 32) und S. 256-261 (Tab. 34); Magyar-
orszag kozoktatasiigye az 1914. évben, Budapest 1917, Statisztikai tablazatok, S. 13 (Tab.
10).

114 Berechnet nach: Entwicklung des Volksunterrichtswesens, S. 211 (Tab. 32) und S. 256-261

(Tab. 34). Einen dhnlich hohen Wert erreichten sonst nur die serbischen Volksschiler mit

landesweit 83 % muttersprachlichem Schulbesuch. Die entsprechenden Angaben aus den

jahrlichen Ministerialberichten sind nicht regional differenziert und deshalb fiir Ruméinen und

Siebenbiirger Sachsen wenig aussagekriftig,

Ghibu, Der moderne Utraquismus; Stanca, Iosif: Scoala roménd si invdtitorul romén din

Ungaria in lumind adeviratd, Arad 1911, S. 10-15; Kanfi, Zsigmond: Népoktatasunk binei,

Budapest 1908, S. 54-60.

Der Ubergang zur ungarischen Unterrichtssprache setzte 1878 ein und war 1892 vollstindig

abgeschlossen: Mahler, Miksa: Redliskolank torténete keletkezése 6ta mai napig, in: A vaguj-

helyi allam. segélyzett nyilvanos izt. realiskola XXXIII. évi értesitSje az 1894-95 tanévrdl,

Vigujhely 1895, S. 3-21.
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det.!'” Slowakisch war Hilfssprache an der Mehrzahl der konfessionellen Gymnasien
in Oberungarn sowie an den staatlichen Oberrealschulen in Kremnitz und Leutschau.
Daneben trat an den meisten Schulen noch das Deutsche als zweite, am katholischen
Gymnasium in Leutschau als einzige Hilfssprache, in Zipser Neudorf und dem Kesmar-
ker Lyceum wurde es in den unteren Klassen noch bis Ende der 1880er Jahre sogar als
gleichberechtigte Unterrichtssprache anerkannt.!'® Selbst die staatliche Birgerschule in
Turciansky Sv. Martin, die 1880 als Gegenpol zu dem 1874 geschlossenen Gymnasium
eingerichtet worden war, mufite in ihren Anfangsjahren auf Slowakisch und Deutsch als
Hilfssprachen zuriickgreifen.!!” AusschlieBlich auf Ungarisch wurde in diesem Zeitraum
grofitenteils nur an solchen Mittelschulen unterrichtet, die in mehrheitlich magyarisch
besiedelten Gebieten lagen.120 Fir die jungen Gymnasiasten war diese Hilfestellung oft

die einzige Moglichkeit, nicht gleich in den ersten Wochen jeglichen Anschluf3 an den

Unterrichtsstoff zu vetlieren.!?!

Dariiber hinaus experimentierten die oberungarischen Mittelschulen noch mit weiteren
Mafnahmen, um den mangelnden Sprachkenntnissen ihrer Schiler abzuhelfen. Das ka-
tholische Gymnasium Skalitz kiindigte fiir den August 1874 einen Vorbereitungskurs fiir
Schiiler mit nur geringen Ungarisch- oder Lateinkenntnissen an, hatte damit jedoch of-
fensichtlich keinen Erfolg.'?? Etwas gréBere Resonanz fand hingegen die Idee sogenann-

17 Tn den 1850er Jahren war Slowakisch Hauptunterrichtssprache an den katholischen Gymna-
sien in Neutra, Trentschin und in den unteren Klassen des Neusohler Gymnasiums. Uberwie-
gend auf Deutsch unterrichtet wurde unter anderem an den PreSburger Mittelschulen, an der
staatlichen Unterrealschule Kremnitz, am katholischen Gymnasium Kaschau (Kosice; Kassa),
in den oberen Klassen des katholischen Gymnasiums Neusohl sowie in den unteren Klassen
des Kesmarker Lyceums. Dedk, Agnes: ,,Nemzeti egyenjogusitas®. Kormanyzati nemzetiség-
politika Magyarorszagon 1849-1860, Budapest 2000. Zur Reichweite der Hilfssprachen siche

Mészaros, Kézépszintd iskolaink, S. 91-92.

Slowakisch wurde offiziell als Hilfssprache verwendet an den katholischen Gymnasien in

Skalitz, Neutra, Trentschin, Sillein (Zilina; Zsolna), Neusohl, Trsztina, Schemnitz, Rosenberg,

Pudlein, Eperies und an den evangelischen Gymnasien in Schemnitz, Neusohl sowie dem

evangelischen Kollegium in Eperies: Mészaros, Kozépszintd iskolaink kronologidja, S. 151-

277; Magyar kézoktatasigye az 1900. évben, Budapest 1901, S. 112-115. Fiir detaillierte

Angaben siche die jeweiligen Jahresprogramme der einzelnen Schulen.

Fur die Aussage von Johann Liptak, das Deutsche sei am Kesmarker Lyceum in den unteren

Klassen bis 1902 als vollgiltige Unterrichtssprache zugelassen gewesen, findet sich in den

amtlichen Quellen kein Beleg: Liptak, Johann und Steinacker, Roland: Das deutsche evangeli-

sche Schulwesen in der Slowakei, Stuttgart 1957, S. 16 und S. 41.

119 Staatliche Handels- und Birgerschule Martin 1880/81, S. 6-7 und S. 14.

120 An den katholischen Gymnasien in St. Georgen (Svity Jur; Szentgyorgy), Tyrnau, Priewitz
(Prievidza; Privigye), Lewenz, Rosenau (Rozfiava; Rozsny6) und Kaschau, am evangelischen
Gymnasium Rima-Szombath (Rimavskd Sobota; Rimaszombat), am staatlichen Gymnasium
Lucenec (Losonc) und an der staatlichen Oberrealschule Kaschau.

121 Smetana, Jan [Ondrej Kalina]: Medzi dvoma vekmi. Kniha pamiti, Bratislava o.]. [1950],

S. 45.

Katholisches Gymnasium Skalitz 1873/74, S. 16. Versuche mit derartigen Vorbereitungs-

klassen fir die Gymnasien hatte es bereits im Neoabsolutismus gegeben: Frommelt, Klaus:
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ter Vorbereitungsklassen (eldkészitd osztaly) fir die Gymnasien. Im Zuge der Beratungen
iber das neue Mittelschulgesetz wurden diese in Fachkreisen als Mittel diskutiert, wie
sich die Kluft zwischen einem noch stark unterentwickelten Volksschulwesen und den
Mittelschulen verringern und den Schiilern nichtmagyarischer Muttersprache der Weg
an die ungarischen Gymnasien ebnen lieBe.!?* Solange sich der Zustrom von Schiilern
ohne ausreichende Vorkenntnisse durch Aufnahmepriifungen begrenzen lie3, waren
nur wenige Anstalten bereit, fiir eine Vorklasse Gelder aufzubringen. Auch konnten die
Erfahrungen nicht tberzeugen, die beispielsweise am Katholischen Gymnasium Neu-
sohl zwischen 1878 und 1884 mit ciner derartigen Vorbereitungsklasse gemacht worden
waren, 24

Ausfithrlich dokumentieren 146t sich die Geschichte der Vorbereitungsklasse am Katho-
lischen Gymnasium in Trsztina. Diese wurde 1884 eingerichtet, als im Zuge des Mittel-
schulgesetzes von 1883 die Aufnahmepriifungen abgeschafft wurden. In ihrer Zielset-
zung, ,,den von den verschiedenen Volksschulen kommenden und in der ungarischen
Sprache nicht gehdrig bewanderten Schillern gleichmiBige Vorbereitung gemdl3 den
Anforderungen des Gymnasiums zu bieten, besonders im Hinblick auf die ungarische
Sprache®, orientierte sie sich eng am Neusohler Vorbild.'?> Da der Besuch dieser Klasse
freiwillig war, muf3ten Schiiler und Eltern jedoch miithselig davon tiberzeugt werden, daf3
»das Jahr, welches der Schiler in der Vorbereitungsklasse verbringt, nur scheinbar ein
Nachteil ist, der durch die Erleichterung in den Gymnasialklassen reichlich wettgemacht
wird.“126 Immerhin trat fortan jihrlich etwa ein Zehntel der nevaufgenommenen Gym-
nasiasten im Verlauf des Schuljahres in die Vorklasse tiber, wihrend ein weiteres Zehntel

Die Sprachenfrage im 6sterreichischen Unterrichtswesen 1848-1859, Graz und Kéln 1963,

S. 152.
125 Téglas, Gabor: Egy vidéki tanir szava az ,,el6készits osztaly” érdekében, in: Magyar Taniigy
3 (1874), S. 28-31.
Von 18 Schiilern der Gymnasialklasse I, die in diesem Zeitraum unter anderem an den Anfor-
derungen im Ungarischen scheiterten, hatten sechs die Vorklasse besucht; weder verbesserten
sich die Unterrichtsergebnisse mit Einrichtung der Vorklasse, noch gingen sie nach deren
Abschaffung zurtck: Katholisches Obergymnasium Neusohl 1878/79, S. 22 und S. 52; 1879/
80, S. 41; 1880/81, S. 39 und S. 53; 1881/82, S. 45-46 und S. 59; 1882/83, S. 51-52 und S. 65;
1883/84, S. 60 und S. 74; 1884/85, S. 40-41 und S. 52; 1885/86, S. 69.
Katholisches Gymnasium Trsztina 1884/85, S. 64; wortgleich in: Katholisches Obergymna-
sium Neusohl 1878/79, S. 52. Einer der beharrlichsten Befiirworter war der junge Gymnasial-
professor Jan Kovalik, der sich als slowakischer Dichter und spiterer Mitbegriinder von Hlin-
kas Slowakischer Volkspartei einen Namen machte: Kovalik, Janos: Az 1883 XXX.t.c.10.§-a
és gymnasiumunk specialis érdekei, in: A trsztenai kir. kath. gymnasium XIX. évi értesitSje
az 1887/8 tanévrol, Budapest 1888, S. 67-71. Siche auch Horvith, Istvan: A kozépiskolai
el6készité osztaly és a magyar nyelv tanitdsa, in: A trsztenai kirdlyi kath. gymnazium XI.V-
ik értesitSje az 1913-14-ik iskolai évr6l, Trsztena 1914, S. 3-20; Safrany, Péter: Népiskola és
gymnasium, in: Orszagos Kozépiskolai tanaregyestleti kozlony 21 (1887/88), S. 601-604. Zu
Kovalik siche auch Goldstiicker, Eduard: Prozesse. Erfahrungen eines Mitteleuropaers, Miin-
chen und Hamburg 1989, S. 30.
126 Katholisches Gymnasium Trsztina 1905/06, S. 51.
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die Schule wieder verlieB.!?” Zumindest einige der fast durchweg slowakischen Schiiler
nutzten also die hier gebotene Moglichkeit, ihre Ungarischkenntnisse zu verbessern, be-
vor sie sich den Anforderungen des Gymnasiums stellen muf3ten. Dieses Beispiel fand
jedoch keine Nachahmer. An den meisten anderen Orten blieben Schiiler, die in Vorbe-
reitung auf das Gymnasium griindlich Ungarisch lernen wollten, auf den Besuch einer
ungarischen Volks- oder Biirgerschule angewiesen.'?8

Andere Mittelschulen versuchten, nach Muttersprachen gegliederte Parallelklassen ein-
zurichten. An den meisten Gymnasien reichte die Schiilerzahl jedoch dafiir nicht aus.
Zudem war umstritten, ob die nichtmagyarischen Schiller auf diese Weise in ihrem Spra-
cherwerb nicht vielmehr behindert als geférdert wiirden.!? Unter den verschiedenen
Ansitzen, den Schiilern den Ubergang zur ungarischen Unterrichtssprache zu erleichtern
und moglichst bald zu einem inhaltlich ergiebigen Fachunterricht zu kommen, setzten
sich an den oberungarischen Mittelschulen letztlich nur die Hilfssprachen flichendek-
kend durch. Doch auch sie wurden meist nur als eine aus der Not geborene Ubergangs-
16sung angesehen.'” Emil Jurkovich, Direktor des katholischen Gymnasiums Neusohl,
stellte 1895 ,,mit Freuden® fest, daf3 ,,wir mit der Ausbreitung der Magyatisierung im
Umland auch in der ersten und zweiten Klasse nur noch in seltenen Fillen irgendeine
Hilfssprache anwenden.“!?! Trotz dieser Fortschritte blieb der Unterricht in den unteren
Mittelschulklassen fiir die meisten Lehrer in Oberungarn auch tiber die Jahrhundertwen-
de hinaus ,,cine Sisyphusarbeit.!3?

Ein pragmatischer Umgang mit der ungarischen Unterrichtssprache ld3t sich fiir Ober-
ungarn auch an den Volksschulen feststellen, wenn auch mit deutlichen Abstufungen.
Die ausgeprigte Neigung vor allem slowakischer Schulen zur Zweisprachigkeit, die im
Jahr 1900 mit 1224 ungarisch-slowakischen bei 528 rein slowakischen Volksschulen ihren

127 Ebda., 1886/87, S. 62; 1887/88, S. 103; 1889/90, S. 116; 1890/91, S. 135; 1891/92 S. 88;

1892/93, S. 91; 1893/94 S. 241.

Der Kultus- und Unterrichtsminister Gyula Wlassics verstieg sich wihrend der Haushalts-

debatten im April 1902 zu der Behauptung, die Existenz der Vorklasse in Trsztina belege,

daB der slowakischen Sprache austeichend Beachtung an den Mittelschulen geschenkt werde:

Kemény, Iratok, Bd. 3, S. 370.

129 Katholisches Gymnasium Neusohl 1874/75, S. 57; 1875/76, S. 27 und S. 43. In Zipser Neu-

dorf wurde eine Parallelklasse zur I. ausdricklich eingerichtet, um magyarische Schiiler an das

Deutsche heranzufithren: Evangelisches Obergymnasium Zipser Neudorf 1878/79, S. 8-12;

1884/85, S. 18. Siehe auch Breznyik, Janos: A selmeczi banyakeriileti evang. lyceum tanari

kardnak véleményadasa a magyar kir. kormanynak gymnasiumokat s lyceumokat szervezé

tanterve tigyében, Pest 1869. Nicht nach Muttersprachen gegliedert waren die Parallelklassen

am Gymnasium in Skalitz: Katholisches Gymnasium Skalitz 1913/14, S. 73.

Siehe beispielsweise Evangelisches Untergymnasium Neusohl 1884/85, S. 7.

Jurkovich, Emil: A beszterczebanyai kir. kath. f6gymnasium térténete, in: A beszterczebanyai

kir. kath. f6gymnasium értesitéje az 1894-1895 tanévrol, Beszterczebanya 1895, S. 1-319, Zi-

tat S. 184.

132 Katholisches Gymnasium Skalitz 1901/02, S. 5; Horvath, A kézépiskolai el6készits osztaly,
S. 3.
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Hohepunkt erreichte, war nicht nur ein Ubergangsphinomen in der Entwicklung zur rein

133

ungarischsprachigen Schule.'”” Der zweisprachige Unterricht zeigt auch das Bemiihen,

slowakische ebenso wie deutsche Kinder behutsam an das Ungarische heranzufithren.!?*
Diese Entwicklung setzte sich auch nach der Jahrhundertwende fort. In der amtlichen
Statistik fand sie allerdings keinen Niederschlag mehr, da die Behérden im Gefolge der
Lex Apponyi dazu tbergingen, Volksschulen auch dann als rein ungarisch zu fihren,
wenn sie erst in den oberen Klassen zur ausschliefSlich ungarischen Unterrichtssprache
135 Der Vergleich mit kirchlichen Angaben zeigt, daB die amtliche Statistik

auch sonst dazu neigte, die Zahl der Schulen mit rein ungarischer Unterrichtssprache zu
136

ubergingen.

iberzeichnen.
Welcher Platz der Muttersprache im Elementarunterricht zukam und inwiefern die un-
garische Unterrichtssprache elementare Bildungsziele zunichte machte, 146t sich tber
die Unterrichtssprache jedoch nur bedingt rekonstruieren. Von zentraler Bedeutung war
vielmehr die Frage, ob die jeweiligen Lehrerinnen und Lehrer sich mit den Schulkindern
und mit deren Eltern verstindigen konnten. Schon auf dem vierten ungarischen Volks-
schullehrertag im Jahr 1890 war diese Forderung erhoben worden.'?” Selbst Mihély Ling,
der 1896 den Gebrauch der Muttersprache im Unterricht aus didaktischen Griinden aus
den unteren Volksschulklassen véllig verbannen wollte, forderte von seinen Lehrerkolle-
gen die Kenntnis der jeweiligen Volkssprache, wenn sie das Vertrauen der Bevolkerung
gewinnen wollten.'?® Fin Bild davon, in welchem Ausmaf Slowakisch- oder Deutsch-
kenntnisse von den Volksschullehrern in Oberungarn erwartet wurden, la6t sich tber die

135 Magyarorszag torténete 1890-1918, S. 1007.

134 Siehe beispielsweise die Lehrpline der evangelischen Volksschulen in Leutschau und Wagen-
drissel (Vondrisel; Merény): EOL tiszai evangelikus egyhazkeriilet VIIL.2 Népiskoldk 1901-
1912 Tankényv biralatok 1891-1909 1904 Tantervek.

135 EOL Dunianinneni ker. 131 Iskolai iratok T 1902-1917 2082/1907 (Schreiben des Bischofs

des Kirchenbezirks jenseits der Donau, Ferenc Gyuratz, an den Bischof des Bezitks diesseits

der Donau, Frigyes Baltik Nr. 6465 vom 16. Dez. 1907). Auch in der 1913 veréoffentlichten
umfassenden Statistik des ungarischen Volksschulwesens fiir die Jahre 1904-1908 wurden
folglich kaum noch zweisprachige Schulen gefithrt: Entwicklung des Volksunterrichtswesens
der Linder der Ungarischen Heiligen Krone. Ungarische Statistische Mitteilungen N.S. Band

31, Budapest 1913, S. 214-229 (Tab. 33).

Im Komitat Neograd beispielsweise wurde Anfang 1908 noch in Ipolyszg (Riba) teilweise

und in Horna Strehova (Felsésztregova) fast ausschlieSlich auf Slowakisch unterrichtet, wih-

rend die amtliche Statistik keine einzige slowakische Schule mehr auswies. An evangelischen

Schulen im Komitat Hont wies die kirchliche Statistik 18, die amtliche 15 mit slowakischer

Unterrichtssprache aus, fiir Neutra die kirchliche 39, die amtliche 35 mit slowakischer Un-

terrichtssprache, fir PreBburg die kirchliche 4 mit deutscher und 7 mit slowakischer, die

amtliche 3 mit deutscher und 6 mit slowakischer Unterrichtssprache: EOL Dunaninneni ker.

131 Iskolai iratok T 1902-1917 230/1908 Iskolak tanitasi nyelve; Entwicklung des Volksunter-

richtswesens, Tab. 33 (S. 216-217).

Schul- und Kirchenbote 25 (1890), S. 280.

Az II. Orszagos és egyetemes taniigyi kongresszus napléja, S. 71-72. Lang suggerierte sogar,

die Lehrerpriparandien sollten die verschiedenen Nationalititensprachen unterrichten.
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Stellenanzeigen gewinnen, die vor allem in den Sommermonaten in jeweils gro3er Zahl
im ,,Néptaniték Lapja“ (Volksschullehrer-Blatt) veroffentlicht wurden. Dall konfessio-
nelle Schulen mit Texten wie ,,Unterrichtssprache Ungarisch, aber wer auch Slowakisch
beherrscht, ist im Vorteil®, oder ,,Gewisse Kenntnisse der slowakischen Sprache sind
notwendig®™ nach Lehrern suchten, findet sich bereits in den 1880er und 1890er Jahren,
jedoch fast ausschlieBlich an der Sprachgrenze, da sich zu dieser Zeit die Unterrichtsspra-
che meist noch nach der jeweiligen Bevolkerungsmehrheit richtete.!*

Mit dem Vordringen des Ungarischen als offizieller Unterrichtssprache in mehrheitlich
nichtmagyarische Gebiete nahmen derartige Anzeigen deutlich zu. ,, Kenntnisse auch der
slowakischen Sprache sind erwiinscht®, lautete ein typisches Inserat der evangelischen
Schule in Zelené (Ipolyszele; Komitat Neograd) vom Januar 1908.'40 Eine Kranken-
vertretung mit slowakischen Sprachkenntnissen suchte im Mirz 1908 die evangelische
Gemeinde in Drietoma (Drétoma; Komitat Trentschin) fiir ihre Schule, obwohl hier nach
den Angaben des Schulinspektors ab der ersten Klasse ausschlieSlich auf Ungarisch
unterrichtet wurde.'! Die katholische Gemeinde Nevidzany (Néved; Komitat Bars)
informierte Bewerber im August 1913: ,,Unterrichtssprache ist Ungarisch, die Sprache
des Volkes ist Slowakisch“.!*? Eine Vielzahl evangelischer wie katholischer Konfes-
sionsschulen verlangte Slowakisch- oder auch Deutschkenntnisse von ihren Lehrern, und
sei es auch nur unter Hinweis auf die Kantordienste, welche die Lehrer meist noch zu
verschen hatten.!*?

In der Mehrzahl oberungarischer Schulen, die nach der Jahrhundertwende zur ungari-
schen Unterrichtssprache Ubergingen, blieb der bisherige Lehrer oder die Lehrerin im
Amt. Folglich nahm der Anteil slowakischer Lehrer, die an der stetig wachsenden Zahl
ungarischer Schulen unterrichteten, zwischen 1904 und 1908 sogar noch zu. Nach offi-
ziellen Angaben waten im Schuljahr 1907/1908 landesweit 463 slowakische Lehrer an
Schulen mit ungarischer Unterrichtssprache angestellt. Damit wurde erstmals die Zahl

139 Néptanitok Lapija 31. 8. 1880, S. 398 (katholische Schule Nova Dala; Ujgyalla; Komitat Ko-
motn); ebda. 2.7.1896, masodik melléklet, S. 5 (katholische Schule Als6-/Felsé-Sap; Komitat
Neograd).

Néptanitok Lapja 2. 1. 1908, S. 33. In der kirchlichen Statistik wurde die Schule zu diesem
Zeitpunkt schon nicht mehr unter den gemischtsprachigen Anstalten gefithrt: EOL Duna-
ninneni ker. 131: Iskolai iratok I 1902-1917 230/1908 Iskolak tanitdsi nyelve (Schreiben des
Neograder Seniors Nr. 383/1908).

Néptanitok Lapja 5. 3. 1908, S. 34; SOBA v Bytéi. Verejnospravny vibor trendianskej zupy
1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 111-1407/1909.

142 Néptanitok Lapja 14. 8. 1913, S. 20. Ahnlich auch die Ausschreibung der Gemeindeschule
Malinec (Malnapatak; Komitat Neograd): ebda. 24. Juli 1913, S. 17.

Ev. Gemeinde Horna Strehova: Néptanitok Lapja 13. 2. 1908, S. 18; ev. Gemeinde Csesztve
(Komitat Neograd): ebda., 14. 8. 1913, S. 18; kathol. Gemeinde Nova Ves nad Zitavou (Zsit-
vaujfalu; Komitat Bars): ebda. 4. 9. 1913, S. 45; ev. Gemeinde Miltern (Podhorany; Maldur;
Komitat Zips): ebda. 28. 8. 1913, S. 17.
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slowakischer Lehrer an slowakischen Volksschulen iibertroffen.!** Von seinem ersten
Schuljahr als Lehrer der griechisch-katholischen Volksschule in Pstrind unterhalb des Du-
kla-Passes berichtete Janké Borodac: ,,Ich unterrichtete auf Ungarisch, aber ohne Erfolg,
Mit den Kindern sprach ich so, daB3 sie mich verstanden, ich sprach den Saroser Dialekt
($aristina).«1* Mit dieser Haltung diirfte Boroda¢ kaum eine Ausnahme gewesen sein.

Selbst an den Staatsschulen wurde auch in Oberungarn lange Zeit aus pragmatischen
Uberlegungen auf die Muttersprache zuriickgegriffen. Die amtliche Statistik wies 1883
insgesamt 23 und 1897 immerhin noch sieben staatliche Volksschulen mit gemischt un-
garisch-slowakischer Unterrichtssprache aus.!*® Auch in dem bruchstiickhaft erhaltenen
Schriftverkehr einiger mittelslowakischer Staatsschulen finden sich Hinweise auf den
Gebrauch der Muttersprache. An der Staatsschule Jazernica (Jezernicz-Markfalva; Ko-
mitat Thurocz) wurde in den 1870er Jahren neben Ungarisch auch auf Slowakisch und
Deutsch unterrichtet.!*” Auch an der 1876 eingerichteten staatlichen Midchenschule in
Mossécz konnte sich die ungarische Unterrichtssprache anfangs nur in wenigen Fichern
durchsetzen.!*® Fiir die staatliche Miadchenschule in Kldstor pod Znievom lieBen die
Schulbehérden in den 1880er Jahren Lesetafeln mit sowohl ungarischen als auch slowa-
kischen Aufschriften bereitstellen.!* In keinem dieser Fille mahnten das Kultus- und
Unterrichtsministerium oder der ortliche Schulinspektor eine Beschrinkung auf das
Ungarische als alleinige Unterrichtssprache an. Vielmehr finden sich noch bis in die
1890er Jahre einzelne Stellenausschreibungen fiir Staatsschulen, in denen die Kenntnis

der jeweiligen Muttersprache der Schiiler verlangt wurde.!>

14 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, S. 155 (Tab. 26). Zwischen 1904 und 1908 sank die

Zahl der Elementarschulen mit slowakischer Unterrichtssprache um 45 % (von 956 auf 526),

die Zahl der Lehrerinnen und Lehrer mit slowakischer Muttersprache hingegen um 18 % (von

1.112 auf 909). Etwa ein Drittel der Lehrerschaft an slowakischen Schulen bekannte sich iber

den gesamten Zeitraum hinweg zur ungarischen Muttersprache. Eine Aussage tiber die Ge-

samtzahl von Lehrern mit Slowakischkenntnissen 146t sich auf der Grundlage dieser Zahlen
allerdings nicht machen.

Borodag, Spomienky, S. 36.

146 Das ungarische Unterrichts-Wesen in den Studienjahren 1883-84 und 1884-85, S. 65; Das un-
garische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97. Auf Grund des XXVII. Jahresberichtes
des konigl. ungar. Ministers fiir Cultus und Unterricht, Budapest 1898, S. 161.

47 MOL K 305 1887-1-2041 Tur6cz varmegye. Jezerniczi 4ll. elemi iskola 1775/1877 (Jahresbe-
richt Lehrer Karoly Podhorszkys vom 1. Juni 1877). Noch im Vorjahr war der Lehrer Karoly
Podhorszky vom Schulinspektor fiir seinen patriotischen Eifer und seine Erfolge in der Vet-
breitung der ungarischen Sprache gelobt worden: ebda. 17923/1876.

148 MOL K 305 1887-1-2134 Turéc megye. Mosoczi 4ll. elemi iskola 21643/1877 (Jahresbericht
der staatl. Madchenschule Mossécz fiir 1877).

149 MOL K 305 1887-1-2147 Tur6cz varmegye. Zniovaraljai all. elemi népiskola 6635/1886.

130 Tehrer mit slowakischen Sprachkenntnissen suchten beispielsweise die neu eingerichteten
Staatsschulen in LutiSe (Lutissa) und Horovce (Hordcz; beide Komitat Trentschin): Népta-
niték Lapja 7.5.1896, melléklet S. 2; ebda. 16. 7. 1896 masodik melleklet, S. 7. Der Neutraer
Schulinspektor Gusztav Libertiny warb im Oktober 1885 fiir seinen Kandidaten fiir die
staatliche Volksschule Straze (Strazsa) sogar ausdriicklich mit dessen Slowakischkenntnissen:
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In dem MaBe hingegen, wie gute Ungarischkenntnisse der Schiler in Oberungarn als
Ausweis der Modernitit einer Schule galten, wurde der Rickgriff auf die Muttersprache
zu einem Zeichen von Riickstindigkeit und Hinterwiéldlertum. Nur in wenigen Fillen 1463t
sich darin ein bewuBter Schutz muttersprachlicher Bildung aus nationalpolitischen Uber-
legungen einzelner Pfarrer oder Lehrer erkennen.!! In den Stidten und an den Brenn-
punkten des Nationalititenkonflikts jedoch, wo der ungarischen Unterrichtssprache ein
hoher symbolischer Wert zukam, wurde schon ab den 1880er Jahren ein kompromif3loses
Vorgehen verfochten.!® In Skalitz lehnte es der Schulinspektor Gusztav Libertiny im
Herbst 1887 rundheraus ab, auch nur privaten Deutschunterricht in den Rdumen der
staatlichen Volksschule zuzulassen:

»Mein prinzipieller Standpunkt in dieser Sache ist der, da3 ganz allgemein in den un-
garlindischen Volksschulen keine fremde Sprache unterrichtet und keine fremde Kultur
verbreitet werden soll, weil das ungarische Volk, um dessentwillen die Volksschulen
bestehen, vollstindig mit der ungarischen Kultur auskommen soll und einen anderen,
fremden Weg nicht einschlagen darf.<!5?

Zwar lassen die verfiigharen statistischen Angaben vermuten, dal3 sich die meisten Lehrer
an Staatsschulen auch weiterhin in der Muttersprache der Kinder verstindlich mach-
ten.!>* Bei Neuausschreibungen spielte dieser Aspekt in Oberungarn jedoch seither keine
Rolle mehr."> An der staatlichen Biirgerschule in Turéiansky Sv. Martin sollten nach

MOL K 305 1887-1-1981 Nyitra virmegye. Strazsai 4ll. clemi iskola 40955/1885 (Schreiben
Libertinys an das Kultus- und Unterrichtsministerium vom 16.10.1885).

Als Beispiel siche die evangelische Schule in Dacov Lom (Dacsolam; Komitat Hont), fur
deren obere Klassen der bekannt nationalslowakische Pfarrer Juraj Slavik in einem Inserat
von Januar 1908 Slowakisch und Ungarisch als Unterrichtssprachen angab, obwohl die Schule
selbst nach kirchlichen Statistiken als rein ungarisch gefiihrt wurde: Néptanitok Lapja 2. 1.
1908, S. 33; EOL Dunaninneni ker. 131 Iskolai iratok T 1902-1917 230/1908 Iskolak tanitsi
nyelve (Schreiben des Seniorats Hont 493/1908 vom 7. Mirz 1908).

MOL K 305 1887-1-337 Nyitra virmegye. Szakolczai all. elemi iskola 29135/1887 (Jahres-
bericht des Lehrkorpers fur 1886/7); Borodag, Spomienky, S. 10. In einer Verordnung von
1898 wies der Staatssekretir im Kultus- und Unterrichtsministerium, Mihaly Zsilinszky, sogar
nachdriicklich darauf hin, daf3 an Staatsschulen allenfalls im Religionsunterricht der unteren
zwei Klassen die Muttersprache der Schiiler verwendet werden diirfe: EOL banyai ker. 63
kultuszminiszteri leiratai 1897-1900 1307/898.

Ein privater Deutschunterricht fiir die Schiiler der dritten und vierten Volksschulklasse wurde
schlieBlich vom Kultus- und Unterrichtsministerium unter strengen Auflagen doch noch zu-
gelassen: MOL K 305 1887-1-337 Nyitra virmegye. Szakolczai 4ll. elemi iskola 37305/1887.

Nach der amtlichen Statistik waren im Schuljahr 1907/08 von landesweit 6.284 Lehrerinnen
und Lehrern an Staatsschulen zwar nur 56 (0,9 %) slowakischer Muttersprache, 1.015 (16,2 %)
sprachen dagegen neben ihrer Muttersprache auch Slowakisch. Dies tiberstieg deutlich den An-
teil slowakischer Schiiler (12,2 %) an diesem Schultyp, ld3t sich jedoch regional nicht zuordnen.
Entwicklung des Volksunterrichtswesens, S. 274-289 (Tab. 37) und S. 231 (Tab. 34).

Als Beispiele siche MOL K 305 1887-1-1834-1. rész Tur6cz varmegye. Turdczszentmartoni
all. polg. felsé és elemi iskoliak 46739/1887 (Midchenbiirgerschule Turciansky Sv. Martin);
MOL K 305 1893-1-11634 Nyitra varmegye. Rovenszkoi all. el. iskola 17577/1890 (Staatliche
Volksschule Rovensko; Komitat Neutra).
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Auffassung des Thuroczer Schulinspektors Géza Szullé sogar bewulit ausschlieBlich
Lehrer ungarischer Muttersprache eingestellt werden, um der befiirchteten Unterwan-
derung durch ,,panslawistisch® gesinnte Lehrer vorzubeugen.!>® Bereits 1880 ging Sziills
sogar so weit, fiir die Komitate seines Bezirks die langfristige Perspektive einer volligen
Verdringung des Slowakischen aus den Schulen zu entwerfen, so daf3 die kommende
Generation bis in die Familien hinein Ungarisch sprechen wiirde.'>” Nur selten kamen
selbst dem Direktor einer Staatsschule Zweifel daran, eine Klasse mit neunzig slowaki-
schen Grundschiulern von einer Lehrerin unterrichten zu lassen, die ,,keinen Mucks Slo-
wakisch® verstand. Der Ausweg bestand — wie hiufig — auch in diesem Fall jedoch nicht
darin, sich um eine Lehrkraft mit Slowakischkenntnissen zu bemiihen, sondern darin, die
Klasse zu verkleinern.'>®

Das Nebeneinander eines pragmatischen Umgangs mit sprachlicher Vielfalt auf dem
Dorf und einer bis ins Aggressive reichenden, national motivierten Kompromif3losigkeit
in den Stddten gehorte seit den 1880er Jahren zum spezifischen Charakter der Verhilt-
nisse in Oberungarn. Denn hier driickten die Sprachen mit ungleichem Gewicht auf die
Waagschale: mit dem Ungarischen als Sprache des Staates und der Bildungsschichten
verknipften sich Vorstellungen von Fortschrittlichkeit, europdischer Kultur und Na-
tionalstaatlichkeit, wie sie das Slowakische nicht annihernd beanspruchen konnte. Das
Deutsche hingegen galt — insbesondere an der Grenze zu Mihren — als gefihrlicher Kon-
kurrent, als die Sprache einer &sterreichischen Reichsidee, die national gesinnte Magyaren
durch den Ausgleich von 1867 eben erst iberwunden sahen. Auf lange Sicht schien die
kompromiBlose Haltung allméhlich die Oberhand zu gewinnen.

¢) Siebenbiirgen: Die Zahmung des Ungarischunterrichts

In Siebenbiirgen hingegen prigten zwei Faktoren den schulischen Umgang mit dem
Ungarischen: der Respekt vor der Muttersprache der Schiiler und die Konkurrenz der
Schulen untereinander. Die fir die Volksschulen giiltige Regel, daB3 Kinder in ihrer Mut-
tersprache unterrichtet wurden, setzte sich hier auch an den Mittelschulen fort. Uber
die gesamte Ausgleichsepoche hinweg besuchten etwa 90 % der deutschsprachigen
Mittelschtler Siebenbiirgens eine der siebenbiirgisch-sichsischen Mittelschulen. Die

156 Aus diesem Grund wurde teilweise auch auf die 6ffentliche Ausschreibung von Lehrerstellen

verzichtet: MOL K 305 1887-1-1834-1. rész Turdcz varmegye. Turdczszentmartoni all. polg.

fels6 és elemi iskoldk 25380/1883 (Schreiben Sziillés an das Kultus- und Unterrichtsministe-

rium vom 26. Juli 1883).

MOL K 305 1887-1-1834-I1. rész Turdcz varmegye. Turdczszentmartoni all. polg. felsé és

elemi iskoldk 231/1882 (Jahresbericht des Schulinspektors Géza Szulls fur den Unterrichts-

bezitk Sohl 1880/81).

158 SOBA v Bytéi. Verejnospravay vybor trencianskej zupy 1876-1918 i.¢. 245 (1908) kr. 67 I11-
4042/1908 (Schreiben des Direktors der Staatsschule in Ivanovce/Ivanhiza an den Schulin-
spektor vom 16.11.1908).

)
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Reichweite und Grenzen eines staatlichen Konzeptes

ruminischen Mittelschulen Siebenbiirgens unterrichteten immerhin knapp die Hilfte

aller ruminischen Mittelschiiler landesweit.!>® Im Werben um ruminische und deutsche

Schiiler muBten sich die ungarischsprachigen Staatsschulen Siebenbiirgens folglich gegen
starke Konkurrenz behaupten.

Um in diesem Wettbewetrb bestehen zu kénnen, muliten die Staatsschulen mindestens
annihernd so gut ausgestattet sein wie die Konfessionsschulen. Der Verweis auf die
Verhiltnisse in benachbarten Schulen war ein Standardargument siebenbiirgischer Schul-
inspektoren, wenn sie beim Ministerium um zusitzliche Lehrerstellen oder Mittel fir
bauliche Verbesserungen einkamen.!'®” Entscheidend fiir die Konkurrenzfihigkeit der
Staatsschulen war zudem, ob die Lehrer die Muttersprache ihrer Zoglinge beherrschten.
Nicht nur achteten die Schulinspektoren darauf, an den staatlichen Volksschulen mog-
lichst Lehrer mit ruminischen und deutschen Sprachkenntnissen einzustellen.!®! An der
staatlichen Volksschule in Fogarasch (Fagiras; Fogaras) mufite 1883 ein Lehrer sogar
versetzt werden, weil er es innerhalb von zwei Jahren nicht vermocht hatte, Ruminisch
zu lernen, und deshalb ,,nicht in der Lage [war], sich selbst und den Stoff den Zéglingen
ruminischer Muttersprache verstindlich zu machen.“!%? In Miihlbach wurde ein Lehrer

von vornherein abgelehnt, ,,weil er in der an der Mihlbacher Schule unentbehrlichen

16

deutschen und der ruminischen Sprache nicht genug bewandert™ war.'% Hiufiger noch
P genug g

als fur Oberungarn finden sich fiir Siebenbiirgen — und tbrigens auch fir das Banat

— noch bis zur Jahrhundertwende Ausschreibungen, in denen Staatsschullehrer mit Ru-

minisch- oder Deutschkenntnissen gesucht wurden.!%4

159 A vallas- és kézoktatasiigyi m.kir. ministernek a kézoktatas allapotardl sz616 és az orszaggytilés
elé terjesztett tizenegyedik jelentése 1880/1-1881/2, Budapest 1882, S. 266-268; A vallas- és
kézoktatastigyi m.kir. ministernek a kdzoktatds allapotardl szolé és az orszaggytlés elé tet-
jesztett huszadik jelentése, Budapest 1891, S. 106-119. Ein priziser Vergleich mit spiteren
Jahren ist angesichts einer gednderten Gliederung der offiziellen Angaben ab dem Ende der
1890er Jahre nicht mehr méglich. Der bei steigender Schiilerzahl stabile Anteil deutscher
Muttersprachler an siebenbiirgisch-sidchsischen Mittelschulen it jedoch vermuten, daf3 diese
den Zuwachs an siebenbiirgisch-sichsischen Schulen fast vollstindig auffangen konnten.
MOL K 305 1887-1-2596 Szeben virmegye. Szaszsebesi 4ll. elemi iskola 39488/1887 (Staat-
liche Volksschule Miihlbach); ebda. 1887-1-903 Szeben varmegye. Nagyszebeni 4ll. elemi
iskola 25436/1884 (Staatliche Volksschule Hermannstadt); ebda. 1887-1-2586 Beszterce-
Naszoéd varmegye. Kis-Budaki 4ll. elemi népiskola 9081/1884 (mit Bezug auf die staatliche
Volksschule Ungarisch-Nindorf).

MOL K 305 1887-1-308 Fogarasi 4ll. elemi és polg. iskola tgye 30814/1884, 10755/1885,
2397/1885 und 6839/1885.

162 MOL K 305 1887-1-308 Fogarasi 4ll. elemi és polg, iskola tigye 24610/1882. Pikanterweise
schlug der Direktor vor, den betroffenen Lehrer an eine Burgerschule in magyarischem oder
magyarisch-slowakischem Gebiet zu versetzen, ohne noch weiter auf seine Sprachkenntnisse
einzugehen.

MOL K 305 1887-1-2596 Szeben varmegye. Szaszsebesi all. elemi iskola 30860/1886.

Als Beispiele siche Staatsschule Ludwigsdorf (Citlibaba; Kirlibaba; Komitat Bistritz-Naszod):
Néptaniték Lapja 31. 8. 1880, S. 403; Staatsschule Cuciulata (Kucsulata; Komitat Fogarasch):
ebda. 18.6.1896 masodik melléklet, S. 5; Staatsschule Corbu (Gyergy6-Holl6; Komitat Csik),
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In ihrem Werben um Schiiler sahen sich die staatlichen Volksschulen schlieBlich auch ge-
zwungen, Deutsch- und Ruminischunterricht anzubieten. Abweichend vom staatlichen
Lehrplan erhielten die Schiilerinnen und Schiiler staatlicher Volksschulen seit den 1880er
Jahren regelmiBigen Deutschunterricht, ,,weil nicht nur die deutschen (sichsischen) und
magyarischen, sondern auch die ruminischen Eltern dem Unterricht dieser Sprache sehr
zugetan sind.“!®> Ruminischunterricht wurde in den 1880ern und 1890ern ebenfalls an
einzelnen staatlichen Volksschulen, an der staatlichen Mittleren Handelsschule in Foga-
rasch und selbst am Staatsgymnasium in Hermannstadt erteilt.!®® Nicht zuletzt die Qua-
litat ihres Deutsch- und Ruminischunterrichts begrindete in den Augen des 6rtlichen
Schulinspektors das Ansehen der Fogarascher Handelsschule und ermdéglichte es ihr, sich
neben der achtklassigen sichsischen Volksschule zu behaupten.!” Noch 1896 sah das
Kultus- und Unterrichtsministerium im Rumiénischunterricht ,,eine Garantie fir den gu-
ten Ruf der staatlichen Schulen®, die ,,im Kreise der Nationalititen und insbesondere der
Rumiinen gewiss eine verséhnende Wirkung haben und fiir die staatlichen Schulen neue
Gebiete erobern® wiirden.!®® Dieses Vorgehen wurde im Februar 1898 vom Kultus- und
Unterrichtsminister Gyula Wlassics vor dem Reichstag auch 6ffentlich verteidigt.!®?

Die Bereitschaft der Regierung zu Zugestindnissen in dieser Frage trug nicht zuletzt der
Beharrlichkeit Rechnung, mit der die ruminische orthodoxe Kirche den muttersprach-
lichen Unterricht verteidigte. Da eine staatliche Volksschule meist erst dann errichtet
werden konnte, wenn sich die bisherigen Schultriger und die Ortsgemeinde an den
Kosten beteiligten und die Uberlassung, Reinigung und Instandhaltung des Schulge-
biudes einvernehmlich geregelt worden waren, wuchs den Kirchen mitunter eine starke
Verhandlungsposition zu. In Oberungarn nutzten sowohl die katholische wie auch die
evangelische Kirche diesen Spielraum in der Regel jedoch nur, um die konfessionelle
Zugehorigkeit der kiinftigen Staatsschullehrer und das kirchliche Eigentumsrecht am
Schulhaus verbindlich festzuschreiben.'”” Dagegen scheiterte das Patronat des slowaki-

Staatsschule Toérzburg (Bran; Torcsvar; Komitat Fogarasch): beide ebda. 16.7.1896, masodik
melléklet, S. 7. Die Staatsschule in Berzovia (Zsidovin; Komitat Krass6-Sz6rény) suchte gar
einen Lehrer, der Slowakisch-, Deutsch- und Ruminischkenntnisse besitzen sollte: ebda. 28.
5. 1896 melléklet, S. 2.

165 MOL K 305 1887-1-308 Fogarasi 4ll. elemi és polg. iskola iigye 22881/1882 (Staatliche
Volks- und Biirgerschule Fogarasch); ebda. 1887-1-903 Szeben virmegye. Nagyszebeni all.
clemi iskola 41506/1887 (Staatliche Volksschule Hermannstadt); ebda. 1887-1-2596 Szeben
varmegye. Szaszsebesi 4ll. elemi iskola 39488/1887 (Staatliche Volksschule Miihlbach).

166 MOL K 305 1887-1-308 Fogarasi 4ll. elemi és polg. iskola iigye 44231/1887. Siehe unten
Kapitel 3.4.

167 MOL K 305 1893-1-11886 Fogaras virmegye. Fogarasi allami polgari iskola 1448/1892.

168 Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97, S. 99.

169 Kemény, Iratok, Bd. 2, S. 702.

170 So teilte das Bischofsamt des Theifler evangelischen Kirchenbezirks Theill dem Pfarrer von
Botzdorf (Batizovce; Batizfalva; Komitat Zips) im Januar 1908 mit, ein Vertrag tiber die Ver-
staatlichung der Schule miisse beinhalten, daf die Immobilien dem Staat nur zum Nie3brauch
iberlassen wiirden, dal3 der Staat einen evangelischen Lehrer berufen miisse, der auch den
Kantordienst zu verschen hitte, daf3 der Pfarrer von Amts wegen Mitglied des Schulstuhls
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schen katholischen Gymnasiums im Herbst 1874 mit dem Versuch, bei der erwogenen
Ubergabe der Anstalt an den Staat Garantien fiir den Erhalt der slowakischen Unter-
richtssprache zu erhalten.!”! In Siebenbiirgen hingegen konnte die orthodoxe Kirche
durchaus Zugestindnisse in sprachlicher Hinsicht erlangen, wenn ecinzelne Gemeinden
sich bereit erklarten, ,,mit Auflassung ihrer konfessionellen Schule unter der Bedingung in
eine Staatsschule aufzugehen, wenn bei unversehrter Aufrechterhaltung der ungarischen
Unterrichtssprache ihnen Mittel und Wege geboten werden, in der Staatsschule auch ihre

“172 \Wenn also das Kultus- und Unterrichtsministerium 1913

Muttersprache zu pflegen.
anliBlich des Besuchs einer schweizerischen Lehrerdelegation konstatierte, die staatli-
chen Volksschulen in Siebenbiirgen und im Banat erzielten ,,allerorts schéne Erfolge®
im Unterricht der Muttersprache, so war dies nicht allein der propagandistischen Absicht
einer solchen Aussage geschuldet.!”?

SchlieBlich wirkte sich in Siebenbiirgen das traditionelle Klima gegenseitigen Respekts
auch auf den Umgang mit der ungarischen Sprache aus. Als Beispiel kann das ungarisch-
sprachige reformierte Kun-Kollegium in Broos gelten. In nahezu geschlossen rumini-
schem Umland und doch in unmittelbarer Nahe zum sichsischen Kénigsboden gelegen,
bot Broos mit seinen 23 % magyarischen, 27 % sichsischen und 44 % ruminischen
Einwohnern einen Spiegel siebenbiirgischer Verhiltnisse im Kleinen. Gegeniiber den
nationalpolitischen Konflikten prisentierte sich das Gymnasium als eine Insel der Ruhe
und der gegenseitigen Akzeptanz.!”* Obwohl es der Schule nicht an patriotischem Geist
mangelte, wurde hier nicht so aggressiv fiir die Ausbreitung der ungarischen Sprache ge-
worben, wie dies fiir Oberungarn typisch war. Zwar galt auch in Broos das Ungarische als
»Krone der intellektuellen Erziehung®, ohne daf3 dariiber jedoch die Achtung gegentiber
den beiden anderen Sprachen Siebenbiirgens gelitten hitte.!”> Im Gegenteil: sprachliche
Vielfalt galt geradezu als erzieherisches Ideal. So mahnte der Direktor Ferenc Simon
seine Schiiler im September 1892:

,,Die sich bietende Méglichkeit, mehrere Landessprachen zu lernen, ist freilich ein nicht
zu verachtender Vorteil, weil sie einerseits die heranwachsende Jugend mit neuen Waffen
im Daseinskampf versicht [...] und sie andererseits als wichtiges Erziechungsmittel vor
der schidlichen Wucherung des Nationalgefiihls schiitzt: vor dem Chauvinismus. [...] Das
fast bestindige und bedeutsame Verhiltnis, in dem die Kinder unserer nichtmagyarischen
Mitbiirger (polgdrtdrsaink) die Wohltaten unserer Anstalt genie3en, ist ein lebendiger Be-

bleiben miisse und daf die staatliche Bezahlung des Religionsunterrichts zugesichert werde:

EOL tiszai evangelikus egyhézkertilet VIIL.2 Népiskolak 1901-1912 5982/1907.

Ruttkay, Laszlé: A felvidéki szlovak kézépiskolak megsziintetése 1874-ben, Pécs 1939, S. 71-

75.

Das ungarische Unterrichtswesen im Studienjahre 1896-97, S. 99.

A magyar népoktatds. A svéjci tanitéknak ajanlva. Das ungarische Volksschulwesen. Den

Schweizer Lehrern gewidmet, in: Néptanitok Lapja, 17. Juli 1913, S. 2-21, hier S. 4.

174 Reformiertes Ktin-Kollegium Broos 1882/83, S. 6.

175 Ebda. 1890/91, S. 3-15, hier S. 13 (Festrede des Direktors Ferenc Simon zur Eroffnung des
Schuljahres).
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weis dafur, daf3 auch sie im SchoB3e unserer Anstalt das finden, was in unserem Vaterland
fur die 6ffentliche Laufbahn und in der Gesellschaft eine unerliBliche Voraussetzung ist:
die magyarische patriotische Kultur, und daB sie diese auffinden, ohne daf3 sie im Schof3e
der Anstalt wegen ihrer Abkunft oder ihrer Muttersprache irgendeiner Hintansetzung
oder Benachteiligung ausgesetzt wiren.“!7¢

Mahnungen dieser Art, wie sie in Oberungarn nahezu undenkbar gewesen wiren, spie-
gelten zwar nicht verliBlich den Alltag des Brooser Gymnasiums wider, doch wurde hier
ein erzicherisches Programm formuliert, das auf die Atmosphire der Anstalt wohl nicht
ohne Wirkung blieb.

Da dem weitaus gréBiten Teil der Schiiler in Siebenbiirgen die Méglichkeit gegeben wat,
eine muttersprachliche Schule zu besuchen, konnten Anstalten mit ungarischer Unter-
richtssprache auf eine besondere Bereitschaft ihrer Zoglinge zihlen, sich diese Sprache
anzueignen. Bei einem vergleichsweise hohen Anteil magyarischer Schiler muf3ten sie
zudem weniger Riicksicht darauf nehmen, ob die ruminischen und sidchsischen Schiiler
den sprachlichen Anforderungen gentgten. Der Riickgriff auf Hilfssprachen oder die
Einrichtung von Vorbereitungsklassen wie in Oberungarn fehlten an den siebenbiirgi-
schen Mittelschulen fast v6llig, zumal ihnen meist eigene Grundschulen angegliedert
waren. Ein schnelles Eintauchen in die Unterrichtssprache galt hier als zwar harter, aber
sprachdidaktisch einzig richtiger Weg.!”’

Dagegen bemiihte sich die evangelische Kirche in Siebenbiirgen seit 1879 darum, den
Ungarischunterricht an ihren Schulen in einer Form zu erteilen, die der allgemeinen
Grundschulbildung nicht abtriglich war. In einem ersten Anlauf versuchte das evangeli-
sche Landeskonsistorium im Mirz 1883, sich die lingere Schulpflicht an den siebenbiir-
gisch-sichsischen Volksschulen zunutze zu machen und den Ungarischunterricht erst ab
der fiinften Klasse beginnen zu lassen, ohne dabei die staatlich geforderte Gesamtstun-
denzahl zu unterschreiten. Diese Regelung hatte vor dem Kultus- und Unterrichtsmi-
nisterium zwar keinen Bestand, doch konnte in den folgenden Jahren ein Kompromif3
formuliert werden. Demnach war es den siebenbirgisch-sidchsischen Schulen erlaubt,
wenigstens erst in der zweiten Klasse mit dem Ungarischunterricht zu beginnen.!”®
Zudem erlangte die Landeskirche im Oktober 1903 die Zustimmung, das Ungarische
nicht im Sinne der ,,natirlichen” Methode in Verbindung mit dem muttersprachlichen

176 Fbda. 1892/93, S. 11-30, Zitate S. 14-16.

177 Ebda. 1880/81, S. 9-10; 1899/1900, S. 47. Unter den siebenbiirgischen Mittelschulen griff al-
lein das staatliche Gymnasium Hermannstadt auf Deutsch und Ruminisch als Hilfssprachen
im Unterricht zurtck.

178 Erlasse des Landeskonsistoriums Nr. 1336/1885 vom 7. August 1885 und Nr. 1898/1887
vom 31. August 1887, in: Jahrbuch fiir die Vertretung und Verwaltung der evangelischen
Landeskirche A.B. in den siebenburgischen Landesteilen Ungarns 8 (1896/98), S. 81-83 und
S. 85-87. Diese Regelung wurde im Dezember 1905 noch einmal bestitigt: Erlal3 des Landes-
konsistoriums Nr. 3205/1905, in: ebda. 10 (1902/04), S. 109-112.
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Anschauungsunterricht einzufiihren, sondern als eigenstindiges Fach zu unterrichten.!”
Dies waren nicht so sehr politische Zugestindnisse, wurden doch die staatlichen Vor-
gaben im Kern nicht in Frage gestellt. Ausschlaggebend waren vielmehr das traditionell
gut ausgebaute siebenbiirgisch-sichsische Volksschulwesen sowie der hohe pidagogische
Sachverstand, den das Landeskonsistorium mobilisieren konnte, um seinen politischen
Protest in fachliche Argumente umzuformulieren und so letztlich doch noch seinen
Standpunkt durchzusetzen, dal der Ungarischunterricht nur auf der gefestigten Grund-
lage der Muttersprache erteilt werden konne.

Auch auf ruminischer Seite wurden erhebliche Anstrengungen unternommen, den
Ungarischunterricht zu zihmen. Der Lehrplan fiir orthodoxe Volksschulen formulierte
1903 unmiBverstindlich den Grundsatz, daf3 sich der Unterricht der Staatssprache aus-
schlieBlich an den ,,praktischen Bediirfnissen des Lebens® auszurichten habe.!8 Dement-
sprechend wurde auch hier das Ungarische in den einklassigen Volksschulen, die ja den
weitaus groften Anteil ausmachten, erst ab der zweiten Klasse unterrichtet und kam bis
zum Ende der vierten Klasse tiber einfache Sitze zu Haus, Garten und Feldarbeit sowie
die Grundrechenarten, MaBle und Gewichte kaum hinaus. Im Gefolge der Lex Apponyi
muBte die Stundenzahl jedoch spiirbar heraufgesetzt werden.'®! Auch die griechisch-
katholische Kirche tibernahm in ihrem neugefaliten Lehrplan von 1909 die staatlichen
Vorgaben fast unverindert.'®? In der Folge setzte unter den ruminischen Schulméinnern
eine kontroverse Diskussion iber die Méglichkeiten eines Unterrichts im rumanischen
Geiste ein, in der sich besonders der soeben in Jena mit einer padagogischen Abhandlung
zur Zweisprachigkeit an Volksschulen promovierte Onisifor Ghibu hervortat.!®> Seine
Bemthungen, den Ungarischunterricht in dhnlicher Weise wie die Siebenbiirger Sachsen

179 ErlaB des Landeskonsistoriums Nr. 2964/1903 vom 27. Oktober 1903, in: Jahrbuch fir die
Vertretung und Verwaltung der evangelischen Landeskirche A.B. in den siebenbiirgischen
Landesteilen Ungarns 10 (1902/04), S. 215-216. Die auf die direkte Methode zuriickgehende
Verbindung des Ungarischunterrichts mit den muttersprachlichen Anschauungs- und Ver-
stindnisiibungen war den siebenbiirgisch-sichsischen Schulen seit jeher ein Dorn im Auge
gewesen.

Plan de invétamént pentru scélele poporale. Votat de congresul national bisericesc al metro-
poliei ortodocse romane din Ungatia §i Transilvania, in sedinta din 8/21 Octobre 1903, Sibiu
1903, S. 13.

In Volksschulen mit nur einem Lehrer wurde die Gesamtsumme der fiir den Ungarischun-
terricht vorgesehenen Stunden von bisher sieben auf dreizehn Stunden woéchentlich herauf-
gesetzt, der Zuwachs entfiel grotenteils auf die unteren Klassen: Plan de invitamant pentru
scoalele poporale, Sibiiu 1909, S. 44.

Plan de invatimant pentru scoalele poporale gr.-cat., Balazsfalva 1909; Indreptar metodic
pentru scoalele primare din provincia mitropolitani gr.-cat. de Gyulafehérvar-Fogaras (Alba
Tulia-Fagiras), Baldzsfalva 1909; Vatra Scolard 3 (1910), S. 141-143.

Ghibu, Onisifor: Der moderne Utraquismus oder Die Zweisprachigkeit in der Volksschule,
Langensalza 1910.
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auch unter den verdnderten Umstinden auf ein vertrigliches Mal3 zurechtzustutzen,
stieBen jedoch an enge Grenzen.!84

Die siebenbiirgischen Kirchen konnten in dem Versuch, Gesetze und Verordnungen
abzumildern, also zumindest bescheidene Erfolge verzeichnen. Doch allein schon durch
ihre schiere Existenz als autonome Schultriger wirkten sie im Alltag als wirksame Barrie-
ren gegen ein ungehindertes Vordringen des Ungarischen in der Volksschule. In Oberun-
garn gab es kein auch nur annihernd gleichwertiges Gegengewicht. Denn obwohl sich
die ruminischen und siebenbiirgisch-sichsischen Lehrer der politischen Bedeutung des
Ungarischen sehr wohl bewul3t waren, war der Sprachunterricht im Alltag in der Regel
von einer Atmosphire der Lustlosigkeit geprigt. Wo selbst der Lehrer im Ungarischen
nicht ganz sattelfest war, konnten auch die Schiiler auf Nachsicht rechnen.!®® Erst recht
war nicht zu befiirchten, dafl der Ungarischunterricht auch auf die anderen Ficher tber-
greifen wiirde. Da ein erfolgreicher Ungarischunterricht jedoch als eine Art politischer
Schutzschild galt, wurden die Inspektorenbesuche an den Volks- wie an den Mittelschu-
len regelmiBig zu GroBereignissen, die gerade im Hinblick auf die Ungarischkenntnisse
der Schiiler langer Vorbereitung bedurften.!8

Uber die vielfiltigen Méglichkeiten, das Ergebnis des Ungarischunterrichtes zu beschéni-
gen, berichtet der spitere evangelische Bischof Friedrich Miller in den Erinnerungen an
seine Gymnasialjahre in Hermannstadt zwischen 1896 und 1904. Um bei der Matura ein
gutes Ergebnis zu sichern, wurde den Schiilern ein sorgfiltig aufbereitetes Kompendium
ungarischer Literaturgeschichte an die Hand gegeben, das im Grunde nur noch auswen-
dig gelernt werden muf3te. Zudem machten die Schiiler regelmiBig von der Moglichkeit
Gebrauch, sich ihre ungarischen Aufsitze von den Kameraden am 6rtlichen ungarischen
Staatsgymnasium anfertigen zu lassen, denen sie im Gegenzug die deutschen Aufsitze
schrieben.!” Ahnliche Dienste leisteten die flieBend ungarisch sprechenden Briider Vai-
da Voevod ihren deutschen Mitschiilern am evangelischen Gymnasium in Bistritz.!%8
Dem hohen Erwartungsdruck, welchem oberungarische Schuler gerade im Hinblick auf
das Ungarische ausgesetzt waren, stand in Siebenbiirgen ein stilles Einvernehmen von

18% Ghibu, Onisifor: Auf den Barrikaden des Lebens. Meine Lehrjahre, Cluj-Napoca 1988,
S. 256-274 und S. 315-; Vatra Scolari 6 (1913), S. 343 (Lehrerkonferenz in Hermannstadt vom
25./26. Okt. 1913). Zumindest gelang es mit dem Lehrplan fiir orthodoxe Elementarschulen
von 1909, den Ungarischunterricht in der ersten Klasse fir die Mehrzahl der Schulen mit nur
einem Lehrer von den staatlich geforderten drei auf zwei Stunden pro Woche zu reduzieren.
In den wenigen Schulen mit drei und mehr Lehrern ging der Ungarischunterricht in den un-
teren Klassen hingegen noch tiber die staatlichen Anforderungen hinaus: Plan de invagimant
pentru scoalele poporale, S. 44-49.

Siche die Erinnerungen Lucian Blagas an die evangelische Volksschule in Mithlbach: Blaga,
Lucian: Chronik und Lied der Lebenszeiten, Bukarest 1968, S. 73; [Graef, Karl]: Wie kann der
magyarische Sprachunterricht fruchtbarer gestaltet werden?, S. 28.

Blaga, Chronik und Lied der Lebenszeiten, S. 134; Stanca, Scoala roméni, S. 19.

Muller, Friedrich: Erinnerungen aus meiner Kindheit und Jugend (unveréffentlichtes Manu-
skript in Privatbesitz), S. 122-126.

188 Vaida Voevod, Alexandru: Memorii, Bd. 1, Cluj 1994, S. 56.
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Schiilern und Lehrern gegentiber, notfalls auch mit Hilfe von Mogeleien den Schein eines
erfolgreichen Ungarischunterrichts zu wahren, ohne jedoch dieses zwar notwendige, aber
doch wenig geliebte Fach iiberhandnehmen zu lassen.

d) Bedingte Erfolge: Die Ergebnisse des Ungarischunterrichts

Welchen Beitrag konnten die Schulen — in erster Linie die Volksschulen — unter diesen
Umstinden dazu leisten, tiefergehende Kenntnisse der Staatssprache zu verbreiten? Wel-
che fafibaren Erfolge konnte ein derart unterschiedlich gehandhabter Sprachunterricht
verzeichnen?

Nach den amtlichen Angaben verdoppelten sich zwischen 1880 und 1910 die Unga-
rischkenntnisse der nichtmagyarischen Bevolkerung von 11,1 % auf 22,4 %. Auf etwas
niedrigerem Niveau hatte Siebenbiirgen an dieser Entwicklung mit einem Zuwachs von
7,5 % auf 15,0 % gleichmiBigen Anteil, in Oberungarn fiel der Zuwachs sogar tiberpro-
pottional hoch aus, von 7,4 % auf 18,0 %.'% Diese Werte stellen die einzig vetfiigbare
statistische Bezugsgrofe dar.

Wie weit dieser Zuwachs auf den Ungarischunterricht in der Schule zuriickzufiihren ist,
146t sich naturgemidl} zwar nicht genau beziffern, doch liefern die Volkszdhlungen im-
merhin einige Indizien, die ein allgemeines Grundmuster erkennen lassen.'” Zunichst
zeigt die Aufschlisselung nach Altersgruppen, wie sie seit der Volkszidhlung von 1900
vorgenommen wurde, dafl die Ungarischkenntnisse in der Altersgruppe der schulpflich-
tigen Kinder am hochsten waren. Hier waren zwischen 1900 und 1910 auch die gréten
Zuwichse zu verzeichnen (sieche Tabelle 3.1). Dieser Befund verweist unmittelbar auf
den Ungarischunterricht der Volksschulen. Offenbar lernte am Vorabend des Ersten
Weltkriegs etwa ein Drittel jedes Jahrganges in der Schule erfolgreich Ungarisch — zu
grof3en Teilen allerdings erst in den héheren Volksschulklassen.

Gerade im Hinblick auf die groB3en Unterschiede zwischen den Nationalititen werden
diese Zahlen erst aussagekriftig, wenn wir sie mit den Angaben zum tatsdchlichen Schul-
besuch verkniipfen. So besuchten am Ende des Jahres 1907 landesweit zwar 93,9 % der
deutschen und 90,1 % der slowakischen Kinder, jedoch immer noch nur 70,7 % der ru-
minischen Kinder im schulpflichtigen Alter zwischen sechs und elf Jahren eine Elemen-
tarschule. Auf einem deutlich niedrigeren Niveau lassen sich diese Unterschiede auch fiir
die Zwolf- bis Vierzehnjihrigen beobachten, die zum Besuch der Wiederholungsschule
verpflichtet waren: 86,9 % der deutschen, 78,6 % der slowakischen und nur 54,9 % der
ruminischen Kinder dieser Altersgruppe kamen der gesetzlichen Schulpflicht nach.!”!
Selbst unter glinstigsten Annahmen ergibt sich aus diesen Zahlen als grobe Schitzung,

189 Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910, Tab. 37. Nicht
enthalten in diesen Zahlen sind naturgemil diejenigen Personen, die 1910 das Ungarische
bereits als ihre Muttersprache bezeichneten.

190 Ausfiihrlich hierzu Puttkamer, Mehrsprachigkeit und Sprachenzwang,

Y1 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tab. 3 (S. 30-31).
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dafl um 1910 hochstens 70 % der deutschen, 50 % der slowakischen und 35 % der ruma-
nischen Kinder zwar nicht bis zur 4. Klasse, aber doch zumindest nach einem Schulbe-
such von mehr als sechs Jahren die ungarische Sprache tatsichlich so weit etlernt hatten,
wie das Gesetz es vorsah.!%?

Zu deutlich besseren Ergebnissen kam das Kultus- und Unterrichtsministerium in einer
Erhebung zum Stand des ungarischen Volksschulwesens aus dem Jahr 1908. Demzufolge
sprachen nach Abschlufl der vierten Volksschulklasse 75,8 % der deutschen, 65,5 % der
slowakischen und 54,7 % der ruminischen Kinder Ungarisch.!®® Daf} die Bandbreite
der Schwankungen zwischen den Nationalitdten in dieser Altersgruppe vergleichsweise
gering war, zumal durchweg mehr als die Hilfte der Schiler hinreichende Kenntnisse
vorwies, sprach nach Auffassung des Ministeriums fir die positive Wirkung des Schul-
unterrichts, der die unterschiedlichen Ausgangsbedingungen in den Sprachkenntnissen
einebnete. Insgesamt schienen diese Angaben jedoch auch dem Ministerium selbst
deutlich Giberhéht, beruhten sie doch auf der Selbsteinschitzung der einzelnen Schulen.
Mancher Lehrer dirfte wohl der Versuchung etlegen sein, seine eigene Erfolgsbilanz zu
schénen.!%*

Besondere Erfolge lieBen sich dort erzielen, wo magyarische und nichtmagyarische
Kinder gemeinsam die Schulbank driickten. Waren slowakische, ruminische oder deut-
sche Kinder weitgehend unter sich, stiel der Ungarischunterricht an Grenzen, die sich
nur durch den Ubergang zur ungarischen Unterrichtssprache iiberwinden lieBen (siche
Tabelle 3.2).1% Landesweit besuchte die deutliche Mehrheit nichtmagyarischer Schiiler,
nimlich 84 % der slowakischen und 86 % der ruminischen Schulkinder der vierten
Klasse, eine Schule, in der hochstens ein Zehntel ihrer Mitschiler Ungarisch als Mutter-
sprache sprach. Von den deutschen Volksschiilern besuchte immerhin etwa ein Drittel
eine Schule mit einem héheren Anteil magyarischer Kinder. Gegeniiber den sprachlichen
Verhiltnissen innerhalb der Schule selbst scheinen die Anwendungsmdglichkeiten, die
sich den Kindern auB3erhalb der Schule fiir das Gelernte boten, fiir den Unterrichtserfolg
hingegen von zweitrangiger Bedeutung gewesen zu sein — sofern der magyarische Bevol-
kerungsanteil im jeweiligen Komitat als Indikator hierfiir gelten kann.

192 Diese Schitzung beruht auf den Annahmen, daf} die Zahl der Wiederholungsschiiler anni-

hernd die volle Erfullung der gesetzlichen Schulpflicht widergibt und da3 das Ungarische

ausschlieBlich Gber die Schule erlernt wurde. Insofern gibt sie eine Obergrenze wieder: die
tatsdchlichen Werte diirften etwas niedriger gewesen sein.

Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Allgemeiner Bericht, S. 213*.

194 Bbda., S. 210%-213*.

195 Die Schwankungsbreite bei Schulen mit 10-20 % magyarischen Schiilern beruht zum Teil
auf der geringen Berechnungsbasis. Der Wert von 33 % slowakischen Viertkldsslern, die
an entsprechenden Schulen Ungarisch lernten, beruht beispielsweise auf einer Gesamtzahl
von nur 36 slowakischen Schiilern, der Wert von 25 % nichtmagyarischen Viertkldsslern in
Grof3-Kokelburg sogar auf einer Gesamtzahl von nur zwdlf Schillern. An der iiberwiegenden
Mehrzahl der Schulen mit mehr als 10 % magyarischen Schiilern war Ungarisch die Unter-
richtssprache.
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Tabelle 3.1
Kenntnis der ungarischen Sprache der Nicht-Magyaren nach Altersgruppe und Mutter-
sprache 1900 und 1910 (Gesamtbevolkerung; Ungarn mit Fiume)

Altersgruppe % Nichtmagyaren insg. % Deutsche % Slowaken % Ruminen

1900 1910 1910 1910 1910
bis 3 Jahre 1,1 12 1,8 0,9 0,8
3-5  Jahre 4,0 4,6 9,0 3,8 2,6
6-11 Jahte 15,0 25,0 43,1 25,3 13,3
12-14 Jahre 222 35,9 61,4 37,2 19,4
15-19 Jahre 235 32,5 57,9 33,0 18,5
20-29 Jahre 239 30,5 54,0 30,8 17,8
30-39 Jahre 20,8 279 49,0 259 20,0
40-49 Jahre 18,8 223 40,9 20,0 12,3
50-59 Jahre 16,7 19,6 34,6 17,0 11,0
60-69 Jahre 15,3 16,3 29,2 13,6 8,7
70-79 Jahre 13,8 14,8 26,5 12,1 7,2
tber 80 Jahte 11,8 13,0 237 9,6 6,7
Summe 16,9 22,5 39,8 21,4 12,7

Quelle: Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910. Zusammen-
fassung der Endergebnisse. Ungarische Statistische Mitteilungen, N.S. Band 64, Budapest 1924,
Tab. 41.

Auch wenn diese Daten in ihrer absoluten Hohe zweifelhaft sind, lassen sich daraus doch
grob drei unterschiedliche Muster erkennen, die den Erfolg des Ungarischunterrichtes
bei Slowaken, Ruminen und Deutschen bestimmten. Die besten Ausgangsbedingungen
hatten landesweit die Deutschen, die als vergleichsweise verstreut siedelnde Ethnie mit
einem hohen Anteil stidtischer Bevolkerung auf eine lange Tradition des Spracherwerbs
zuriickblicken konnten und tiber ein gut ausgebautes Schulwesen mit hohem Schulbesuch
verfiigten. Ahnlich hoch war der Schulbesuch nur bei den Slowaken. Deren Siedlungs-
gebiete waren jedoch deutlich schirfer von den magyarischen Regionen abgegrenzt, so
daB sich in den lindlichen Gebieten Oberungarns im Alltag wesentlich weniger Kontakte
ergaben, die den Spracherwerb hitten férdern kénnen. Dieser Nachteil wurde durch den
massiven Ubergang zur ungarischen Unterrichtssprache teilweise wettgemacht, allerdings
— wie wir gesehen haben — auf Kosten der Muttersprache. In den ruminischen Schulen
schlieBlich begrenzten die dhnlich kompakte Siedlungsweise, ein anhaltend niedriger
Schulbesuch und das beharrliche Festhalten an muttersprachlichen Schulen die Méglich-
keiten erfolgreichen Spracherwerbs im Unterricht.

Trotz aller dieser Einschrinkungen hatte der Ungarischunterricht innerhalb einer Ge-
neration selbst in geschlossen nichtmagyarischen Gebieten Erfolge vorzuweisen, die
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bei der Verabschiedung des Gesetzes von 1879 noch kaum vorstellbar gewesen waren.
Zwar war das Ungarische auch 1910 noch in den Stiddten wesentlich weiter verbreitet als
auf dem Land: hier erreichte der Durchschnitt der Ungarischkenntnisse in Oberungarn
inzwischen mehr als vierzig Prozent, in Siebenbirgen sogar fast fiinfzig Prozent. Im-
merhin aber erreichten die Ungarischkenntnisse der lindlichen Zivilbevélkerung bei der
Volkszihlung 1910 in Oberungarn mit 15-20 % bereits anndhernd die Werte, die 1880 fiir
die Stidte ermittelt worden waren, und auch in Siebenburgen hatten sich die Ungarisch-
kenntnisse auf dem Land mehr als verdoppelt.!*®

Dieser statistische Befund wird auch von anderer Seite gestiitzt. Unter die jihrlichen Kla-
gen ungarischer Mittelschulen, die Volksschulabginger kénnten nicht genug Ungarisch,
mischten sich um die Jahrhundertwende allmihlich optimistischere Tdne, auch wenn
das Problem unzureichender Kenntnisse der Unterrichtssprache damit noch lange nicht
zufriedenstellend gelést war.!”” In Oberungarn berichteten die staatlichen Schulinspek-
toren, die in der Kontrolle des Ungarischunterrichts eine ihrer Hauptaufgaben sahen, im
Gefolge der Lex Apponyi hitten sich die Ungarischkenntnisse der Schiiler spiirbar gebes-
sert. Um zu vermeiden, daf3 ihnen der Unterrichtserfolg durch ein eingetibtes Frage- und
Antwortspiel vorgetiuscht wurde, suchten sie bei ihren Inspektionsbesuchen das direkte
Gesprich mit den ilteren Kindern — oft mit tiberraschend gutem Erfolg.!”® Von der
ungarischsprachigen katholischen Volksschule Lysa pod Makytou (Fehérhalom; Komitat
Trentschin) berichtete der Schulinspektor Mihdly Kosztka im Mai 1909:

,,Die Schulpflichtigen beantworteten die an sie gerichteten ungarischsprachigen Fragen
auf ungarisch mit bewullter Genauigkeit, und mit den Schiilern der héheren Klassen
kann man sich schon geldufig in ungarischer Sprache unterhalten.*!%?

Auch wenn die Klagen iiber festgestellte Mingel weiterhin iberwogen, so lassen solche
Anmerkungen doch erahnen, welche Resultate sich im Ungarischunterricht erzielen lie-
Ben und zunehmend auch erzielt wurden. Wie noch zu zeigen sein wird, schlugen sich
diese Fortschritte auch in den Erinnerungen der Schiler selbst nieder.

Welches Fazit 1aBt sich aus diesen Befunden ziehen? Die gesetzliche Vorgabe, alle Kinder
sollten nach Abschluf3 der vierten Volksschulklasse ihre Gedanken auf Ungarisch in Wort
und Schrift ausdriicken kénnen, erwies sich am Vorabend des Ersten Weltkriegs trotz der

196 1880 sprachen im Bezirk links der Donau (Duna bal partja) auf dem Land 5,4 % und in den
Stidten 18,1 % der Zivilbevolkerung Ungarisch, 1910 waren es 15,1 % bzw. 40,3 %. Im Be-
zirk rechts der Theil3 (17sza jobb partja) erreichten die Ungarischkenntnisse 1880 auf dem Land
8,0 und in den Stidten 23,0 %, 1910 waten es 23,8 % bzw. 44,8 %. In Siebenbiirgen stiegen
die Ungarischkenntnisse auf dem Land im selben Zeitraum von 5,7 auf 12,4 %. Volkszihlung
in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910, Tab. 38.

Reformiertes Kun-Kollegium Broos 1899/1900, S. 47; Evangelisches Untergymnasium Neu-

sohl 1895/96, S. 32. Siche auch die Erinnerungen von Jan Smetanay: Smetana, Medzi dvoma

vekmi, S. 44.

198 SOBA v Bytdi. Verejnospravny vibor trenéianskej zupy 1876-1918 i.¢. 258 (1909) kr. 73 TIT-
987/1909, 1407/1909 und kr. 74 111-1745/1909 (Monatsberichte des Trentschiner Schulin-
spektors fiir Februar bis April 1909).

19 Ebda. kr. 74 T11-1745/1909.
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Tabelle 3.2

Ungarischkenntnisse nichtmagyarischer Volksschiiler im Verhiltnis zum Anteil magyari-

scher Schiiler 1907/08

Ungarischkenntnisse nichtmagyarischer Viertklissler 1907/08 an Volksschulen

mit einem Anteil ungarischer Muttersprachler von 0-10 % 10-20 %
a) nach Komitaten jeweils mit magyarischem
Bevolkerungsanteil 1910
Arva 2,5% 36,8 % 87,0 %
Trentschin 4,2 % 61,7 % 98,8 %
Liptau 5,0 % 24,4 % 88,4 %
Zips 10,7 % 38,2 % 96,6 %
Sohl 12,7 % 52,3 % 71,7 %
Neutra 21,8 % 60,2 % 95,2 %
Bars 34,7 % 71,4 % 84,4 %
Go6mor 58,4 % 74,9 % 82,9 %
Hermannstadt 5,0 % 42,4 % 100,0 %
Fogarasch 6,6 % 46,0 % 84,9 %
Bistritz-Naszod 8,3 % 57,2 % 78,7 %
GroB3-Kokelburg 12,3 % 56,9 % 25,0 %
Hunyad 15,5 % 552 % 90,5 %
Klausenburg (Kom.) 26,8 % 42,9 % 95,2 %
Kronstadt 34,1 % 67,7 % 100,0 %
Siebenbtirgen 50,0 % 84,0 %
b) landesweit nach Mutter- und Unterrichtssprache
Deutsche
mit Unterrichtssprache ~ Ungarisch 72,8 % 92,0 %
Deutsch 51,9 % 62,2 %
insgesamt 66,3 % 90,9 %
Slowaken
mit Unterrichtssprache ~ Ungarisch 71,6 % 92,0 %
Slowakisch 27,0 % 33,3 %
landesweit 59,8 % 91,2 %
Ruminen
mit Unterrichtssprache ~ Ungarisch 84,3 % 93,4 %
Ruminisch 45,3 % 65,6 %
landesweit 48,4 % 85,5 %

Bis zu 10 % magyarische Mitschtler haben 66,5 % der deutschen, 84,0 % der slowaki-
schen und 85,8 % der ruminischen Schiiler der vierten Klasse.

Quelle: Entwicklung des Volksunterrichtswesens, Tabellen 41 und 42, hier S. 316-319, S. 332-333

und S. 338-339.
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verzeichneten Erfolge noch immer als Uberforderung. Auf die gesamte Volksschulzeit
gesehen konnte immerhin einer deutlichen Mehrheit der schulbesuchenden Kinder jed-
weder Nationalitdt ein Grundstock an ungarischen Sprachkenntnissen vermittelt werden,
auf dem sie in den folgenden Jahren aufbauen konnten. Dies galt vor allem in solchen
Gegenden, wo die Schule mit einer allmidhlichen gegenseitigen Durchdringung sozialer
und sprachlicher Milieus zusammenwirkte: also in den Stidten und in ethnisch gemisch-
ten Gebieten, zunehmend aber auch auf dem Land. Als Agent der Sprachvermittlung war
die Schule also dort am ehesten erfolgreich, wo giinstige Umstidnde den Unterricht un-
terstitzten. Zumindest aber soviel scheint bereits an dieser Stelle deutlich: Die Anforde-
rungen, welche der Besuch einer Mittelschule an die Fertigkeiten im Ungarischen stellte,
waren am Ende der Ausgleichsepoche — anders als noch in den 1880er Jahren — selbst fiir
die meisten slowakischen Kinder kein uniiberwindbares Hindernis mehr beim Aufstieg
in die Schicht der Gebildeten.

e) Die Staatssprache — ein Bildungshindernis?

Die politische Uberhéhung des Ungarischunterrichts seit den 1880er ebenso wie die
Hartnickigkeit, mit der viele Nationalititenpolitiker und Kirchenvertreter gegen ein
Uberhandnehmen des Sprachunterrichts protestierten, 16t das deutliche Ungleichge-
wicht erkennen, das seit 1879 zwischen den verschiedenen Unterrichtsfichern entstan-
den war. Wie weit also gefihrdeten die Anforderungen an den Ungarischunterricht die
allgemeine Volksbildung, wie es bis heute das Urteil iber die ungarische Schulpolitik
prigt? War das Ungarische ein Hindernis, welches den Angehdrigen der Nationalititen
den Weg zu mittlerer und héherer Bildung verbaute? Die unterschiedliche Praxis in Ober-
ungarn und Siebenbiirgen 146t vermuten, dafl solche Behinderungen in Oberungarn weit
ausgepragter waren. Was sich hierzu an Quellen finden ldt, fithrt allerdings nur sehr
bedingt zu belastbaren Ergebnissen.

Beobachtungen einzelner Mittelschullehrer, der Wissensstand nichtmagyarischer Volks-
schulabginger habe sich mit dem Einsetzen eines intensiven Ungarischunterrichts
erheblich verringert, bieten kaum mehr als einen vagen persénlichen Eindruck.?”’ Das-
selbe gilt fiir die entgegengesetzte Beteuerung, etwa wenn der Schulstuhl der staatlichen
Volksschule in Skalitz berichtete, da3 die AbschluB3priifungen sogar ein deutlich besseres
Ergebnis erbrichten, seit die Schule zur ungarischen Unterrichtssprache tibergegangen
sei.?”! Einen gewissen AufschluB bieten hingegen die Angaben der Volkszihlung von
1910. Demzufolge konnten in der Altersgruppe der Sechs- bis Elfjihrigen, also der
Volksschiler, unter den Magyaren 73,9 % lesen und schreiben, bei den Slowaken bei
annihernd gleichem Schulbesuch hingegen nur 64,7 %. Es steht zu vermuten, daf3 diese
Diskrepanz wesentlich auf die ungarische Unterrichtssprache in den meisten oberungari-

200 Kuanfi, Népoktatasunk biinei, S. 59-60; Ghibu, Der moderne Utraquismus, S. 94-102.
201 MOL K 305 1887-1-337 Nyitra varmegye. Szakolczai 4ll. elemi iskola 29135/1887.
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schen Volksschulen zuriickzufthren ist. Allerdings hatten die slowakischen Jugendlichen
in der nichsthéheren Altersgruppe der Zwolf- bis Vierzehnjihrigen diesen Riickstand
bereits weitgehend aufgeholt (92,6 % gegentiber 89,4 %). Zudem liB3t sich ein derartiges
Auseinanderklaffen von Schulbesuch und Alphabetisierung in wesentlich krasserer Form
auch bei den Ruminen beobachten. Hier konnten in der Altersgruppe der Sechs- bis Elf-
jahrigen, die immerhin einen Schulbesuch von knapp tiber 70 % verzeichnete, nur 46,2 %
lesen und schreiben.?’? Da die Ruminen tber ein zu groBen Teilen muttersprachliches
Volksschulwesen verfigten, liegt die Vermutung nahe, dal3 eine Fille von Faktoren den
Unterrichtserfolg behinderte, unter denen der ungarische Sprachunterricht vor allem ge-
geniiber dem nach wie vor jahreszeitlich unregelmiBigen Schulbesuch nur eine mindere
Rolle gespielt haben dirfte.

In dieselbe Richtung weisen die jdhrlichen Benotungen in den einzelnen Fichern. Diese
wurden an vielen Mittel- und Birgerschulen sogar veroffentlicht, um die Leistung der
jeweiligen Anstalt zu bilanzieren. Trotz erheblicher Schwankungen von Jahr zu Jahr 146t
sich hier bei einer Betrachtung iiber mehrere Jahre hinweg ablesen, welche Unterrichtsfa-
cher den Schiilern die gréBten Probleme bereiteten und inwiefern die ungarische Sprache
oder sogar die ungarische Unterrichtssprache eine besondere Hiirde darstellte. Wichtige
Aufschlisse bieten zudem die persénlichen Erinnerungen einzelner Schiiler, auch wenn
hier zu vermuten steht, dafl die erhaltenen Aufzeichnungen, die iiberwiegend von Gebil-
deten stammen, einen tiberdurchschnittlich intelligenten Personenkreis reprisentieren.
An den siebenbiirgisch-sichsischen und ruminischen Volksschulen, wo der Ungarisch-
unterricht auf ein gesetzlich vorgeschriebenes Mindestmal3 beschrinkt blieb, war er fur
die Schiiler ein Unterrichtsfach fast wie jedes andere. Ein Beispiel bietet die evangelische
Volksschule Tekendorf (Teacd; Teke; Komitat Klausenburg), deren Klassifikationsbii-
cher aus fast der gesamten Ausgleichsepoche erhalten sind. Hier erhielten die Schuler
weder augenfillig schlechtere Noten im Ungarischunterricht, noch mufiten mit dessen
Einfithrung auffallend mehr Schiiler eine Klasse wiederholen.?”> Ahnliche Ergebnisse
finden sich auch fiir andere nordsiebenbiirgische Schulen.?* In ihren Erinnerungen an
die Volksschule fanden die meisten ruminischen oder siebenbiirgisch-sichsischen Auto-

ren den Ungarischunterricht kaum der Rede wert.205

202 Volkszihlung in den Lindern der ungarischen heil. Krone im Jahre 1910, Tab. 48 (S. 178-179).
Die Angaben zum Schulbesuch, bezogen auf das Schuljahr 1907/08 nach: Entwicklung des
Volksunterrichtswesens, Tab. 3 (S. 30-31).

203 Archiv des Arbeitskreises fiir Siebenbiirgische Landeskunde (Gundelsheim) B 11T 13 General-
dekanat Nordsiebenburgen. Klassifikationsbiicher der ev. Schule A.B. Tekendorf 1871/72-
1916/17.

204 Siehe die Klassifikations-Tagebiicher der Volksschulen in Wallendorf und Deutsch-Budak:
Archiv des Arbeitskreises fiir Siebenbiirgische Landeskunde (Gundelsheim) B I1T 13 General-
dekanat Nordsiebenbiirgen, Bd. 57/1 und Bd. 120/7.

205 Ghibu, Auf den Barrikaden des Lebens, S. 18; Blaga, Chronik und Lied der Lebenszeiten,
S. 73-74; Dokumentation lebensgeschichtlicher Aufzeichnungen. Agnetha Wellmann, S. 1;
Keinerlei Erwidhnung bei Zikeli, Gustav: Bistritz zwischen 1880 und 1950. Erinnerungen
eines Buchdruckers, Miinchen 1989, S. 21-26.
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Das ernstere Problem war die ungarische Unterrichtssprache. Wo nicht einmal die
Grundschiiler in ihrer Muttersprache unterrichtet wurden, dort — so die naheliegende
Vermutung — war eine sinnvolle Schulbildung nicht zu erreichen. Der ruminische Gym-
nasialprofessor und Parlamentsabgeordnete Vasile Goldis wies in den Debatten um die
Lex Apponyi auf persénliche Beobachtungen hin:

,»1ch selbst habe solche Dérfer gesehen, wo es keine ruminischen Schulen gibt und wo
die Kinder in Staatsschulen mit ungarischer Unterrichtssprache gehen. In diesen Dorfern
koénnen die Kinder weder ruminisch noch magyarisch sprechen; sie brummen nur.*2%
AuBerungen wie diese sind fiir sich genommen kaum fiir bare Miinze zu nehmen, ent-
sprangen sie doch unmittelbar der politischen Auseinandersetzung. Statistische Angaben
aus dieser Zeit weisen jedoch in dieselbe Richtung. Demnach beherrschten im Schuljahr
1907/08 von landesweit 512.164 nichtmagyarischen Schiilern, die eine Schule mit unga-
rischer Unterrichtssprache besuchten, nur etwa zwei Drittel diese Sprache in annihernd

hinreichender Weise.207

Im Hinblick auf die Verbreitung des Ungarischen mochte diese
Zahl als Erfolg gelten, fiir einen grundstindigen Volksschulunterricht war sie dagegen
deutlich zu niedrig.

Wie wir gesehen haben, lieen sich derartige Probleme durch den inoffiziell geduldeten
Rickgriff auf die Muttersprache der Schiiler zumindest teilweise beheben. Zu einem
massiven Problem wurde die ungarische Unterrichtssprache hingegen dort, wo sie
konsequent und ohne jegliche Riicksichten durchgehalten wurde. Ein anschauliches
und auBlergewohnlich gut dokumentiertes Beispiel bietet die staatliche Volksschule im
nordsiebenburgischen Tatsch (Tonciu; Tacs; Komitat Bistritz-Naszod), einer gemischt
magyarisch-sichsischen Gemeinde mit einem nur geringen rumdinischen Bevolkerungs-
anteil. Wihrend die deutschen Kinder an die evangelische Volksschule gingen, wurde die
Staatsschule fast ausschlieBlich von Magyaren besucht. Allerdings durchliefen zwischen
1903 und 1913 auch neun ruminische Kinder die staatliche Volksschule. Drei von ihnen
gingen jedoch bereits innerhalb des ersten Jahres und ein vierter Schiiler nach dem zwei-
ten Schuljahr wieder ab. Weitere vier ruminische Schiilerinnen und Schuler mufiten die
erste Klasse wiederholen. Nur ein einziges rumanisches Midchen absolvierte in diesen
zehn Jahren problemlos alle vier Klassen.??® Die ungarische Unterrichtssprache war fiir
die ruminischen Schiiler, die in ihrer Klasse jeweils die einzigen Nichtmagyaren waren,
eine sehr hohe, wenn auch nicht unuberwindbare Hurde.

Fir die ungarischen Volksschulen Oberungarns liegen keine derartigen Statistiken vor.
Wo jedoch die gro3e Mehrzahl der Grundschiiler die Unterrichtssprache erst erlernen
mufite, schlugen sich Probleme weniger in einer hohen Zahl von Schulabbrechern nieder.

206 Hier zitiert nach Ghibu, Der moderne Utraquismus, S. 74. Siehe auch Picitian, Cartea de aur,
Bd. 8, S. 589.

207 Entwicklung des Volksunterrichtswesens, S. 330-331 (Tab. 41).

208 A tacsi dllami elemi népiskola értesitSje a ... tanévrél [handschriftliche Jahresberichte der staat-
lichen Grundschule Tatsch fiir die Jahre 1895/96-1896/97 und 1903/04-1913/14; Széchényi-
Nationalbibliothek Budapest].
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Aus den Erinnerungen einzelner Schiiler 1d3t sich entnehmen, dafl der Unterricht ange-
sichts der Sprachschwierigkeiten von einer Atmosphire des sturen Einpaukens (biffovanie)
geprigt war, das in seinem Stumpfsinn iiber die gingigen didaktischen Methoden noch
deutlich hinausging.>"”

Ein dhnliches Muster wie an den Volksschulen 146t sich auch an manchen ungarisch-
sprachigen Mittelschulen erkennen. An den Gymnasien in Skalitz und Rosenberg,
der staatlichen Handels- und Birgerschule Martin oder am Kun-Kollegium in Broos
beispielsweise scheiterten regelmiBig etwa ein Viertel der Schiler bereits in der ersten
Klasse. In manchen Jahren waren es sogar noch deutlich mehr, obwohl viele dieser Schu-
len in den unteren Klassen auf Hilfssprachen zuriickgriffen. Die hiufigsten Ursachen
waren ungeniigende Leistungen in Latein, Mathematik, Geographie, Geometrie oder
eben Ungarisch.?!” Schwichen im Ungarischen gingen dabei meist mit ungeniigenden
Leistungen auch in anderen Fichern einher, was bei der Funktion des Ungarischen als
Unterrichtssprache kaum tberrascht. Viele Schiiler, wie beispielsweise Karol Augusta,
der als Neunjihriger am Gymnasium in Rima-Szombath erstmals mit der ungarischen
Sprache in Berithrung kam und sofort in dieser Sprache Latein lernen sollte, waren dieser
Anforderung intellektuell und psychisch nicht gewachsen.?!!

An anderen Schulen hingegen, wie dem traditionell als slowakenfreundlich geltenden
katholischen Gymnasium Neusohl, dem Piaristengymnasium in Pudlein oder der staat-
lichen Oberrealschule in Leutschau, fielen im ersten Schuljahr durchschnittlich nur etwa
ein Zehntel der Schiiler durch. Noch um 1880 hatte der Direktor des Piaristengymna-
siums in Rosenberg, selbst ein gebiirtiger Slowake, nach den Erinnerungen Jan Smetanays
keinen seiner Schiiler durchfallen lassen, denn, wie Smetanay vermutete: ,,Er wollte wohl
die Eltern nicht betriiben, die dadurch mehr bestraft wiirden als der Sohn.“?!? In der Tat
bedeutete ein Scheitern fiir die Betroffenen nicht selten das Ende ihrer Schullaufbahn,
denn wer schon im ersten Jahr an der Mittelschule das Klassenziel verfehlte, unternahm
nur selten einen zweiten Anlauf. Allerdings scheiterte auch am ruminischen Gymnasium

209 Fulla, Tudovit: Okamihy a vyznania, Bratislava 1983, S. 20; Augusta, Jaroslav: Spomienky,
Bratislava 1962, S. 26; Gregorova, Hana: Spomienky, Bratislava 1979, S. 57.

Ein Beispiel unter vielen: von den 57 Schiilern, die im Herbst 1910 in die erste Klasse des
katholischen Gymnasiums in Skalitz eintraten, verlieBen sieben noch wihrend des Schuljahres
die Anstalt. Von den fiinfzig zur Prifung angetretenen Schiilern, darunter fiinf Magyaren,
acht Deutsche und 36 Slowaken, verfehlten sieben das Klassenziel in mehreren Fichern, alle
auch in Ungarisch, und muBten die Klasse wiederholen. Etwa ein Viertel der urspriinglichen
Schiilerzahl scheiterte somit bereits im ersten Jahr, wobei die ungarische Unterrichtssprache
der wichtigste Faktor gewesen sein diirfte. Weitere sechs Schiiler muflten in einem oder zwei
Fichern, meist in Latein oder Mathematik, zur Nachpriifung antreten. Katholisches Gymna-
sium Skalitz 1910/11, S. 40-41 und S. 54-55.

Fur weitere Beispicle siche Piatistengymnasium Rosenberg 1887/88, S. 43, 1904/05, S. 90,
1911/12, S. 91; Staatliche Handels- und Biirgerschule Martin 1880/90, S. 202; Reformiertes
Kiun-Kollegium Broos 1880/81, S. 40-45, 1899/1900, S. 47 und 1900/01, S. 11.

211 Augusta, Spomienky, S. 26.

212 Smetana, Medzi dvoma vekmi, S. 47.
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in Naszod in manchen Jahren ein Fiinftel der Schiiler schon in der ersten Klasse, ohne
daB sich dies auf mangelnde Kenntnisse der Unterrichtssprache zuriickfiihren lieBe.?!?
Ja, der Anteil der Mittelschiiler jeglicher Muttersprache, welche den Anforderungen nicht
gentigten, lag im Schuljahr 1908/09 landesweit bei 22 0214

Doch selbst an besonders anspruchsvollen Mittelschulen kam die iiberwiltigende Mehr-
heit der nichtmagyarischen Mittelschiiler nach einigen Monaten der EingewShnung gut
zurecht. In ihren Erinnerungen berichten die meisten Autoren, daf sie das Ungarische
am Ende des ersten Gymnasialjahres leidlich beherrschten und in spiteren Jahren keine
Schwierigkeiten mehr damit besaBen.?!® Vavro Srobar oder Jan Smetanay erinnerten sich
noch in hohem Alter daran, was fiir schlechte Noten sie im ersten Gymnasialjahr an
Weihnachten zuhause vorweisen muf3ten, und berichteten voller Genugtuung, wie ihre

Leistungen innerhalb kurzer Zeit deutlich besser wurden.216

,Die talentierteren Schiler
kénnen auch tber die Sprachschwierigkeiten triumphieren, so die Einschitzung des
Direktors am Kun-Kollegium in Broos, die schwicheren hingegen miiiten eben die erste
Klasse wiederholen.?!” Viele Schiiler behalfen sich in den schwierigen Anfangswochen,
indem sie bei Mitschiilern mit besseren Ungarischkenntnissen nachfragten.?!® Dem jun-
gen Vavro Srobar, der an der Volksschule noch keinerlei Ungarischunterricht genossen
hatte, wurde in seinen ersten Wochen am Piaristengymnasium Rosenberg das ungarische
Lesen von einem ilteren Mitschiler beigebracht, der die erste Klasse wiederholen muf3-
te.2!? Janko Borodag, der seit 1897 die ungarischsprachige Ubungsschule am Lehrersemi-
nar in Eperies besuchte, lernte nach seinen Erinnerungen fast nichts direkt von seinem
Lehrer, sondern folgte dem Unterricht, indem er sich tGber die gesamte Volksschulzeit
hinweg an seinen Mitschiilern orientierte.??” Selbst Pavol Blaho, der in den ersten Gym-
nasialjahren regelmifig in die Nachpriifung muflite und schlieBlich die dritte Klasse am
Skalitzer Gymnasi